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GoBIERNO DE LA CiuDAD DE BUENOS AIRES

Buenos Aires, 26 de febrero de 2004

Visto la Carpeta N° 639-SED/2004, la Constitucion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
la Ley N° 33;

CONSIDERANDO:
Que la Constitucion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires establece en su articulo 23° que
corresponde a la Ciudad “..establecer los lineamientos curriculares para cada uno de los niveles educativos...”,

Que la Ley N° 33 (BOCBA N° 490) consigna en su articulo 1° que “..La validez de todo nuevo
plan de estudios o de cualquier modificacion a ser aplicada en los contenidos o carga horaria de los pla-
nes de estudio vigentes en los establecimientos educativos de cualquier nivel, modalidad y tipo de gestidn
dependientes o supervisados por la Secretaria de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires,
estara sujeta a que las mismas sean objeto de aprobacion por dicho organismo, mediante el dictado de la
resolucion fundada por cada caso...”,

Que el Gobierno de la Ciudad garantiza en las escuelas de su dependencia una educacion de
calidad para todos los sectores sociales;

Que en tal sentido la Secretaria de Educacion, a través de la Direccion de Curricula, ha pro-
ducido los Documentos de Actualizacion Curricular y los Pre Disefios Curriculares correspondientes al pri-
mero y segundo ciclo de la E.G.B.;

Que durante los ultimos afios la ensefianza en las escuelas primarias de la jurisdiccion se ha
regido teniendo como mira el Disefio Curricular para la Educacion Primaria de 1986 y sus actualizaciones;

Que el Disefio Curricular en vigencia en el Nivel Primario requiere de actualizacion a fin de
responder a los avances producidos en el campo del conocimiento, las necesidades de la sociedad y las pro-
puestas para la educacion en el contexto del pais y de la Ciudad;

Que en tal entendimiento, y con el objeto de asegurar la equidad en las propuestas formati-
vas que desarrollan las escuelas, es necesario consolidar una normativa curricular que direccione la ensefian-
za en todos los establecimientos dependientes de la Secretaria de Educacion;

Que en ese orden de ideas se ha procedido a efectuar los pertinentes reajustes al Pre Disefio
que permitan dar por concluido el proceso de actualizacion para el primer ciclo del Disefio Curricular para la
Educacion Primaria de 1986;

Que la Direccion General de Coordinacion Legal e Institucional ha tomado la debida inter-
vencion;



Art. 1o

Art. 20

Art. 3°

Art. 40

Por ello;

LA SECRETARIA DE EDUCACION
RESUELVE:

Apruébase el Diserio Curricular para la Escuela Primaria - Primer Ciclo / Educacién General Bdsica, que
como Anexo | forma parte de la presente Resolucion.

El Disefio Curricular mencionado en el articulo 1° de la presente entrara en vigencia a partir del ciclo
lectivo 2004.

Encomiéndase a la Subsecretaria de Educacion la coordinacion de las acciones a cargo de las Direc-
ciones y Programas de su dependencia a fin de garantizar que la totalidad de las escuelas primarias
y las instituciones formadoras de docentes desarrollen sus acciones en concordancia con el Disefio
Curricular aprobado por la presente.

Registrese, comuniquese por copia a las Subsecretarias de Educacion y de Coordinacion de Recur-
sos, v a las Direcciones Generales de Coordinacion Financiera y Contable, de Educacion, de Educacion
Superior, de Planeamiento, de Coordinacion Legal e Institucional y a la Coordinacién de Juntas de
Clasificacion Docente y de Disciplina. Cumplido, archivese.

RESOLUCION N° 365

Lic. RoxANA PErAzzA

Secretaria de Educacion
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires



En la historia de los sistemas escolares, hay hitos que marcan su desarro-
llo subsiguiente a punto tal que es necesario tener razones de peso para estable-
cer otros nuevos. Para la educacion primaria de nuestra Ciudad, el Disefio
Curricular para la Educacion Primaria Comun, de 1986, ha sido uno de tales
hitos. Producido en los primeros afios de la recuperacion democratica, su carac-
ter abierto y sus postulados acerca de la funcion social de la escuela orientaron
los esfuerzos de todos los que pusieron sus energias y capacidades profesionales
al servicio de la construccion de una escuela donde todos pudieran aprender, y que
fuera ella misma escenario de la reconstruccion de las practicas de ciudadania.

El Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Segundo Ciclo, que presen-
tamos, junto al Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Primer Ciclo, aproba-
do en febrero del presente afio, reemplazan a aquel Disefio Curricular de 1986
como norma curricular para la escuela primaria. Sostienen concepciones com-
partidas con él, acuerdos sustantivos acerca de la educacion: sobre la funcion
social de la escuela, sobre la contribucion que debe hacer el Sistema Educativo a
los procesos de democratizacion de la sociedad argentina, sobre el lugar estraté-
gico de la escuela en una politica educativa que pretenda traducir aquella valo-
rada consigna de la igualdad de oportunidades, en resultados educativos que
acerquen a los chicos vy chicas de la Ciudad los saberes y experiencias culturales
de cuyo acceso a todos el Estado se ha hecho garante y responsable.

¢Por qué es necesario que la escuela primaria cuente con nuevos disefios
curriculares? Porque han pasado 18 afios desde la aprobacion del Disefio Curricular
de 1986, y en ese periodo se han ido produciendo diferentes situaciones que han
afectado su vigencia. Algunas atafien a los contenidos de aquel curriculum, pues-
to que se han ido revelando aspectos donde era necesario producir nuevas defini-
ciones y actualizaciones, y porque el conocimiento didactico ha tenido en esas casi
dos décadas importantes desarrollos que por entonces no era posible recoger.

Otras situaciones hacen a la constitucion misma del sistema de educacion
primaria de la Ciudad: la segunda transferencia de los servicios educativos nacio-
nales iniciada en 1992 amplié las incumbencias de la Secretaria de Educacion, al
integrar en un unico Sistema Educativo de la entonces Municipalidad a los esta-
blecimientos de gestién privada y a los niveles primarios de las Escuelas
Normales. Desde entonces se trabajo en forma sostenida para convertir un con-
junto de subsistemas con sus propias historias y tradiciones en un sistema armo-
nizado, mientras la Ciudad misma cambiaba su status juridico, y su Constitucion
le reservaba la facultad de establecer los lineamientos curriculares para cada uno
de los niveles educativos.

Este Disefio Curricular condensa un extenso tiempo de trabajo de los equi-
pos técnicos de la Direccion de Curricula, iniciado en 1995 vy que ha involucrado
en distintas etapas a docentes, directores, supervisores y capacitadores del
Sistema Educativo. En tal sentido, este nuevo Disefio es en verdad un viejo cono-
cido, puesto que sus propuestas han circulado bajo la forma de documentos de

1 Constitucion de la

Ciudad de Buenos Aires,
articulo 23, 1996.



actualizacion curricular y de Pre Disefio, han sido discutidas en acciones de capa-
citacion, han sido objeto de desarrollo curricular, han sido incorporadas a las
dimensiones de la evaluacion de los desempefos docentes.

¢Cudl es, entonces, el valor que afiade su aprobacion como Disefio
Curricular? En primer lugar, resuelve la indefinicion normativa en que se encon-
traban los distintos sectores del Sistema Educativo, al establecer una herramienta
que direcciona y armoniza, una herramienta capaz de albergar la pluralidad del
sistema escolar en el marco de metas comunes. Al mismo tiempo que prescribe,
habilita el lugar para la profesionalidad de los equipos docentes, en linea con la
concepcion politico-educativa que sostiene el Gobierno del Sistema y que valoriza
el trabajo pedagdgico institucional. Finalmente, compromete al Estado: al aprobar
un Disefio Curricular, la conduccion del Sistema Educativo asume el compromiso
de que las oportunidades de aprendizaje que en €l se expresan seran ofrecidas a
todos y todas, y por lo tanto se obliga a generar las condiciones para que las escue-
las primarias y las instituciones formadoras de docentes para el nivel programen y
desarrollen sus acciones para asegurar aquellas oportunidades de aprendizaje.

La Ciudad de Buenos Aires tiene un desarrollo de su educacion primaria
que nos permite sofiar con la plena inclusion educativa de los nifios y nifias, y con
asegurarles en todas las escuelas una base comun de aprendizajes. Nuestra cen-
tenaria escuela primaria busca asegurar una misma base educativa para todos,
durante una larga fase formativa de siete afios. Como se expresa en este Disefio,
las dificultades para alcanzar plenamente esta meta no nos desalientan con res-
pecto a la capacidad de la escuela primaria para mejorar y para lograrla. Entre
las muchas vias que tiene el Estado para direccionar el mejoramiento de las
escuelas, la aprobacion de este Disefio Curricular se presenta como un aporte
que —esperamos- jalonara los esfuerzos de todos.

Es legitimo plantearse la preocupacion por la capacidad de un documento
de comunicar un cierto sentido para la accion escolar, interrogarse por su poten-
cialidad como herramienta para quienes estan a cargo del trabajo escolar coti-
diano. Son preguntas de dificil respuesta, pero confiamos en que este Disefio
Curricular tiene la capacidad de entrar en conexion con preguntas que sus des-
tinatarios se hacen, o que el Disefio mismo es capaz de suscitar en ellos. Sabemos
que, por mucho que se haya avanzado en la definicion curricular, las practicas se
modifican de manera gradual y no del todo previsible, pero confiamos en que
todo lo que aqui se ha escrito entrara en dialogo con las practicas escolares.
Esperamos que los cambios reales en la ensefanza resulten de un adecuado equi-
librio entre continuidad e innovacion, de un equilibrio en el que esta ultima tenga
lugar sin lesionar los dispositivos que hacen al mantenimiento de lo mejor de las
tradiciones pedagogicas de nuestra escuela primaria.

Lic. FLAVIA TERIGI Lic. RoxANA PErAZzA
Subsecretaria de Educacion Secretaria de Educacion
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PRESENTACION

De acuerdo con el articulo 23 de su Constitucion, es competencia especifica
de la Ciudad de Buenos Aires elaborar los lineamientos curriculares para los
diversos niveles de la ensefianza escolarizada. Al definir sus propios disefios
curriculares, la Ciudad asume la responsabilidad de poner a disposicion de sus
equipos docentes una definicion singular y especifica acerca de las experien-
cias educativas que deben ofrecerse a quienes asisten a las escuelas de la
Ciudad en calidad de alumnos. Esta definicion debe ser adecuada a las condi-
ciones actuales del Sistema Educativo de la jurisdiccion, a su historia previa y
a sus propositos especificos.

La Legislatura de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, a través de la Ley
N° 33, de 1998, establecio que la Secretaria de Educacidn tiene la competen-
cia para aprobar los planes de estudio de todos los establecimientos educati-
vos de la jurisdiccion, cualquiera sea su nivel, modalidad o tipo de gestion. En
ejercicio de esta atribucion, la Secretaria de Educacién ha elaborado para el
territorio de la Ciudad de Buenos Aires el Disefio Curricular para la Escuela
Primaria en un proceso que sostuvo la vigencia del Disefio Curricular para la
Educacion Primaria Comun? de 1986 a la vez que impulsaba su revision y
actualizacion, y que dio lugar, entre 1995 y 1999, a la publicacion de docu-
mentos de actualizacion primero, y de los Pre Disefios Curriculares después.

Desde luego, aquel proceso atravesd de distinto modo a las institucio-
nes de gestion estatal y de gestion privada. Mientras que las primeras parti-
ciparon en el proceso de instalacion del Disefio Curricular de 1986, las sequn-
das se regian por entonces por normativa nacional (fueron transferidas a
la Ciudad en el afio 1993), razon por la cual su participacion en el trabajo
curricular que acompafio la publicacion de los documentos de actualizacion y
de los Pre Disefios Curriculares se asentd sobre tradiciones curriculares e ins-
titucionales diferentes de las que orientaron el trabajo en las escuelas de ges-
tion estatal.

Frente a esta situacion, la aprobacion de una norma curricular comun
para la educacion publica, que incluye la que el Estado gestiona por siy la de
gestion privada, es un hito importante en el esfuerzo sistematico que realiza el
Estado para la integracion y la consolidacion del Sistema Educativo de la Ciudad.
Se abre con ello una nueva etapa en la que, una vez incorporadas las modifica-
ciones que surgen de un periodo de difusion de varios afios, la Secretaria de
Educacién transformara los Pre Disefios Curriculares en Disefios Curriculares. El
Pre Disefio Curricular para la Educacion General Bdsica (Educacion Primaria y

Media, sequn denominacidn vigente), Primer ciclo (1999), se transforma asi en 1 G.C.B.A, Constitucién de la
Disefio Curricular para la Escuela Primaria, Primer ciclo (2004). Ciudad de Buenos Aires,
1996.

Ete ; taalos d ; directivos de | las de | 2 M.CBA., Secretaria de Edu-
ST€ d0CUMENTO presenta a 10S d0CeENTES y GIreCtivos aGe 1as escuelas ae la cacion, DiSCﬁOCUTffCU/GprI’O

Ciudad, a los alumnos y a sus padres, a las diversas instancias de SUPervisiony 1y Fqucacién Primaria Comun,
asesoramiento pedagdgico del Sistema Educativo, a los habitantes de Buenos  1986.
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Airesy a las jurisdicciones que componen nuestro pais, el Disefio Curricular para
la Escuela Primaria. Primer ciclo de la Escuela Primaria / Educacion General
Basica. Como herramienta de la politica educativa, este curriculum tiene un
valor estratégico: comunica el tipo de experiencias educativas que debe ofre-
cerse a los alumnos en el primer ciclo en las escuelas de la Ciudad. Este Disefio
Curricular es una declaracion de intenciones y una formulacion de un proyecto
publico para la educacion que define el sentido formativo de la experiencia
escolar y orienta los esfuerzos de la politica publica por mejorar y ampliar las
oportunidades educacionales que se ofrecen a la poblacion en el primer ciclo.

Se espera que este Disefio Curricular oriente con claridad los esfuerzos del
gobierno del sistema escolar, de las instituciones formadoras de maestros y pro-
fesores, de las escuelas y de los docentes en los proximos afios, y que las insufi-
ciencias que pueda presentar, asi como las experiencias nuevas a que pueda dar
lugar, contribuyan a construir la tradicion que, como todo curriculum, necesita
generar y que seguramente sentara las bases para su transformacion futura.

LA ESCUELA PRIMARIA
EN EL_MARCO DE IA EDUCACION GENFRAL BASICA

La escuela primaria es una institucion tradicional en el Sistema Educativo
argentino. A lo largo de décadas del desarrollo histérico del pais, el paso por
ella aseguraba para el conjunto de los habitantes una formacién compartida.
Por una escuela primaria que se definié desde el comienzo como comun, en
estricta oposicion a la posibilidad de circuitos diferenciados de escolarizacion
que establecieran limites formales a la trayectoria escolar posterior de sus
alumnos. A la escuela primaria debian asistir todos; y se esperaba que quienes
egresaran de ella —que también debian ser todos- tuvieran abierto el camino
posterior. La escuela primaria pretendio ser -y en muchos sentidos ha logra-
do ser- la misma escuela para todos durante siete afios de la vida y siete gra-
dos de la escolarizacion.

Desde luego, su caracter comun no fue sinénimo de uniformidad
pedagogica: en ella cupo y cabe cierta diversificacion (segun intereses de los
alumnos, segun el contexto cultural familiar, segun proyectos institucionales,
segun idearios pedagogicos, etc.), en tanto siga siendo una escuela igualitaria,
que trabaje en sentido contrario de la profundizacion de la diferenciacion
social. Aun hoy, la centenaria escuela primaria busca asegurar una misma
base educativa para todos, durante una larga fase formativa. Las dificultades
para alcanzar plenamente esta meta (hay chicos que no ingresan a la escue-
la, otros que abandonan, muchos que no promocionan y deben repetir el
grado)? no desalientan con respecto a la capacidad de la escuela primaria

empleo de la palabra grado para mejorar y para lograrla. . 3

respecto de la escuela pri- Ahora bien, a lo largo del siglo XX, la expansion de los saberes y la
maria resulta equivalente a ampliacion de la ciudadania han planteado a escala planetaria la necesidad de
afio. ensanchar la base cultural compartida por la poblacion, a través de la prolon-

3 En la presente obra, el
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gacion de la escolaridad comun, entendida también como general. Es a ese
momento historico que corresponde la introduccion del concepto de educa-
cion general bdsica. Desde un punto de vista temporal, la idea de educacion
general basica implica que la escolarizacion comun va mas alla de la escuela
primaria; desde una perspectiva institucional, significa que deja de ser com-
petencia exclusiva de ella.# La ampliacion de la educacion general basica es la
ampliacion de la voluntad de que el sistema escolar produzca igualacion, y de
desmontar los circuitos diferenciados de escolarizacion que profundizan las
desigualdades sociales y establecen limites a las posibilidades de educar.

Esta concepcion unitaria de la formacion que brinda la educacion
general basica es independiente de la resolucion institucional que se tome
para extenderla mas alla de la escuela primaria. A lo largo de la década del
noventa se han generado en nuestro pais modelos institucionales nuevos
para albergar la educacion general basica de nueve afios, pero también se
ha logrado asegurarla en una oferta desplegada en mas de un nivel educa-
tivo, como son la escuela primaria y la escuela secundaria en nuestra Ciudad.
La situacion presente muestra que en las distintas provincias y la Ciudad de
Buenos Aires coexisten modelos diversos para asegurar una educacion gene-
ral, comun y obligatoria de nueve afios, y que cualquiera de ellos necesita
prever condiciones pedagogicas adecuadas para lograr las finalidades de la
educacion general basica.

Desde la perspectiva de la Ciudad, la coexistencia de modelos institucio-
nales diversos para el logro de la escolaridad general obligatoria no constitu-
ye necesariamente un problema. Se propone operar una separacion concep-
tual entre los niveles definidos por la organizacion institucional y los niveles
definidos por el tipo de educacion. La educacion general basica establecida en
la Ley Federal de Educacion se considera, en la Ciudad de Buenos Aires, como
un tipo de educacion, que puede ofrecerse en sistemas con estructuras orga-
nizacionales diferentes. En algunas provincias, este tipo de educacion se dicta
en un mismo nivel; en nuestra Ciudad -como en otras provincias- se dicta en
niveles diferentes que conservan su especificidad.

La Ciudad ha conservado la estructura historica de su Sistema Educativo
y sobre ella se disefia la prolongacién de la educacion comun traspasando los
limites de la escuela primaria. Por otra parte, se han desarrollado o pueden
desarrollarse experiencias con otras modalidades organizativas en escuelas
que integran el sistema de educacion de la Ciudad; asi, en escuelas de gestion
privada que en su mayoria han tenido ambos niveles (primario y secundario),
se han ensayado mecanismos de prolongacion y articulacion de la educacion
general apoyados en las condiciones singulares que plantea para ello la con-
tinuidad institucional de los dos niveles.

Pero, para el conjunto del Sistema, se trata de inscribir el proyecto for-
mativo de la escuela primaria en el marco abarcativo de la educacion general
basica, sin que eso signifique pérdida de unidad organizacional y de sentido
pedagogico para la primera. Precisamente este Disefio Curricular establece y
asegura el sentido del primer ciclo de la escuela primaria en la Ciudad, a la vez
que hace posible su inscripcion en el proyecto de la educacion general basica.
De aqui el titulo de obra de este documento.

4 Este movimiento en direc-

cion a prolongar la escolari-

zacion comun mas alla del
séptimo grado reconoce antece-
dentes. El mas cercano para las
escuelas secundarias de la
Ciudad fue la aprobacion del
Ciclo Béasico Unificado (CBU)
para las modalidades bachiller y
comercial en los establecimien-
tos por entonces dependientes
de la Nacién, distribuidos en
todas las provincias. EI CBU
constituia un plan de estudios
comun para un numero impor-
tantisimo de escuelas de Nivel Me-
dio y fue adoptado también por
la entonces Municipalidad para
sus EMEM. El efecto de la apro-
bacion del CBU fue que la
mayoria de los chicos que egre-
saban de la primaria portefa
contaban con tres afios mas
de educacion comun, dicta-
dos en el Nivel Secundario.
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5> Desde luego, algunas de

estas caracteristicas no son

ni deben ser exclusivas de Ia
escuela primaria; piénsese, por
ejemplo, en la apertura a la
diversidad, que buscamos para
todo el Sistema, o en la "com-
prensividad”, que se extiende
a los primeros afios de la
escuela secundaria.

Se considera la educacion general basica como una unidad de sentido
formativo, definido por medio de cuatro finalidades:

I. Garantizar el acceso a saberes, practicas y experiencias culturales relevantes
para la realizacion integral de las personas.

[I. Brindar los saberes y las experiencias necesarios para que nifios y adoles-
centes puedan intervenir progresivamente en los asuntos publicos, ejerzan
diferentes maneras de participacion en una sociedad democratica, y se for-
men como ciudadanos.

[ll. Promover el desarrollo de la personalidad, el pensamiento critico, la soli-
daridad social y el juicio moral auténomo de los alumnos incrementando su
capacidad de conocerse y cambiar, de conocer el mundo e influir en €l.

IV. Garantizar el dominio por parte de todos los alumnos de las herramientas
necesarias para continuar su aprendizaje mas alla de la educacion basica.

Para permitir el cumplimiento de estas finalidades, el Sistema Educativo
de la Ciudad se responsabiliza por:

» Garantizar a todos los nifios y adolescentes sin excepcion el ejercicio pleno
de su derecho a aprender, con respeto a su diversidad y tendiendo a un hori-
zonte compartido.

» Asequrar a las instituciones escolares las condiciones necesarias para poder
cumplir con las responsabilidades que les asigna este Disefio Curricular.

» Realizar una evaluacion sistematica de los procesos institucionales y pedago-
gicos y de las politicas emprendidas para cumplir las tareas encomendadas.

En el marco de estas finalidades a cuya consecucion aporta, la escuela
primaria asume en la propuesta educativa de la Ciudad algunas caracteristi-
cas salientes:®

» Es comdn, en el sentido de que ofrece el mismo curriculum a todos los alum-
nos, y de que transfiere a los niveles subsiguientes del Sistema Educativo la dife-
renciacion de la propuesta curricular en modalidades que supongan recorridos
irreversibles. Un curriculum comun no implica la desconsideracion de la diver-
sidad (de experiencias previas, de intereses, de estilos docentes, de estilos estu-
diantiles, de proyectos e idearios institucionales, de necesidades educativas,
etc.) sino la asuncion de la responsabilidad de encontrar las mejores vias para
que todos accedan a las experiencias educativas que aseguren la formacion
compartida que el Estado se obliga a proveer a través del Sistema Educativo.

» Es comprensiva, en el sentido de que se propone poner a disposicion de
los alumnos una amplia gama de experiencias educativas que los acerquen a
las mas variadas expresiones de la cultura. La experiencia con algunos obje-
tos de conocimiento resulta insuficiente para cumplir las intenciones forma-
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tivas de la escuela primaria. Son diversos los campos de la experiencia que
aportan su parte, y no es la suma de éstas la que permite alcanzar las inten-
ciones educativas, sino su tratamiento sistematico y articulado en un pro-
yecto formativo de conjunto.

» Es continua, siendo la continuidad uno de los pilares en el que se apoya la
posibilidad de cumplir sus propositos, y quedando expresada en el curriculo
en la sucesion y la articulacion de las experiencias formativas a lo largo de los
ciclos. La mayoria de los conceptos y practicas que se ensefian en la escuela
primaria requieren mucho tiempo de elaboracion en el que se desarrolle un
trabajo didactico sostenido.

» Es ciclada, diferenciandose internamente en ciclos, cada uno de los cuales rea-
liza su aporte especifico a las finalidades generales, expresado a través de los
propositos del ciclo y de la secuenciacion vy la articulacion entre ciclos. Dentro
de los ciclos, conserva la diferenciacion de grados, pero alentando una perspec-
tiva procesual del aprendizaje y de la ensefanza, y unas condiciones favorables
al respeto por la diversidad de puntos de partida y estilos de aprendizaje.6

» Estd abierta a la diversidad, en dos sentidos. Por un lado, los alumnos son
considerados en todos sus aspectos y partiendo de su contexto sociocultu-
ral. Se ha definido como el principal desafio didactico que enfrentan la
escuela y este curriculum, definir e instalar un trabajo didactico que posibi-
lite el acceso de todos los estudiantes a los aprendizajes fundamentales,
sabiendo que actualmente son muy desiguales las oportunidades de acce-
der a una variedad de experiencias significativas en términos culturales. Por
otro lado, se incluyen propuestas que permiten el conocimiento por parte de
todos los alumnos de algunos aspectos de las culturas que coexisten en la
Ciudad vy el desarrollo del respeto vy la valoracion de las especificidades de
los distintos grupos sociales.

Cabe destacar que la Constitucion de la Ciudad de Buenos Aires eleva la
responsabilidad del Estado sobre la educacion, al aumentar los afios en que
éste se hace responsable por una educacion extendida a todos. En efecto,
establecio en su articulo 24 la obligatoriedad escolar desde los cinco afios de
edad y hasta completar diez afios de escolaridad.” Con posterioridad, la
Legislatura de la Ciudad amplio la obligatoriedad hasta completar la educa-
cion secundaria, en cualquiera de sus modalidades y orientaciones.8 Desde
luego, el completamiento de la escolaridad obligatoria, establecido no so6lo
como un deber sino también como un derecho de todos, depende de la capa-
cidad del Sistema Educativo para ampliar la retencién. En este sentido, alcan-
zar las metas de obligatoriedad escolar supondra para la Ciudad la constitu-
cion de un modelo pedagdgico, que abarque a la escuela primaria y a la escue-
la secundaria respetando sus especificidades, y que permita no sélo retener a
los alumnos durante este amplio periodo de formacion, sino definir y distri-
buir a través del Sistema contenidos mas actualizados, y elevar la calidad de
la educacion comun.

6 Se propicia ademés la orga-

nizacion de nuevas formas de

agrupamiento (distintas del
grado escolar clasico), cuando se
lo considera necesario, para
generar condiciones de trabajo
pedagdgico que hagan posible
que nifilos y nifias en situacion
de riesgo educativo (que ingre-
san muy tarde al Sistema, o que
han repetido varias veces y acu-
mulan una importante sobree-
dad) tengan mejores oportuni-
dades para aprender. Véase
G.C.B.A., Secretaria de Educa-
cion, Direccion General de Pla-
neamiento, Programa de Reor-
ganizacion de las trayectorias
escolares de los alumnos con
sobreedad en el nivel primario
de la Ciudad de Buenos Aires.
Proyecto Conformacién de gra-
dos de aceleracion. Bases peda-
gdgicas de los grados de acelera-
cion, 2004.
7 "La Ciudad asume la responsa-
bilidad indelegable de asegurary
financiar la educacion publica,
estatal, laica y gratuita en todos
los niveles y modalidades, a par-
tir de los cuarenta y cinco dias
de vida, hasta el nivel superior,
con caracter obligatorio desde el
preescolar hasta completar diez
afios de escolaridad, o el periodo
mayor que la legislacion deter-
mine (.)", Constitucion de la
Ciudad de Buenos Aires, 1996,
Articulo 24.
Una definicién similar habia rea-
lizado tres afios antes la Ley
Federal de Educacion.
8 "(.) La obligatoriedad comien-
za desde los cinco afios de edad
y se extiende como minimo
hasta completar los trece afios
de escolaridad." Ley 898,
"Obligatoriedad de la educacion
hasta la finalizacién del Nivel
Medio", sancionada el 17 de
septiembre de 2002, BOCBA
n° 1542 del 8 de octubre de
2002.
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El logro de las finalidades planteadas se sustenta en los conocimientos, las
experiencias y los ambientes de trabajo que las escuelas proporcionen a los
alumnos. Su cumplimiento se apoya en la posibilidad de que cada escuela ela-
bore una propuesta pedagdgica dentro de los marcos que prescribe este
Disefio Curricular, que atienda los diferentes puntos de partida de los alum-
nos evitando que esta diferencia se convierta en desigualdad.

La formulacion de propositos enfatiza la responsabilidad de la escuela
desde la perspectiva de la ensefianza. Expresa las acciones que deben ser rea-
lizadas para permitir el logro de las finalidades de la educacion general basica.
Son compromisos que la escuela asume, sintetizan los rasgos centrales de la
experiencia formativa que propone vy, en algunos casos, explicitan las condi-
ciones de las situaciones educativas para el aprendizaje de todos los alumnos.

Para lograr las finalidades expresadas la escuela tiene la responsa-
bilidad de:

m Ofrecer a los alumnos una seleccion de saberes y practicas relevan-
tes, definidos a partir de las diferentes ramas de la ciencia y de otros
campos de la cultura, asi como promover la comprension del carac-
ter historico, publico, colectivo y cambiante de estos tipos de cono-
cimiento.

W Establecer encuadres institucionales acordes con los valores de
libertad, tolerancia, igualdad, verdad, justicia, solidaridad y paz, y
promover la reflexion acerca de su significado en contextos par-
ticulares.

W Ofrecer situaciones para que los alumnos construyan su pertenen-
cia social y civico-politica a nivel de la Nacién y de la Ciudad.

W Brindar oportunidades para que los alumnos tomen contacto con el
patrimonio natural y cultural de la Nacion vy la Ciudad, y valoren su
significacion.

W Incluir en las propuestas didacticas de las diversas areas la oferta
del patrimonio artistico, arquitectonico, recreativo, informativo y de
servicios de la Ciudad de Buenos Aires.

B Organizar propuestas de ensefianza que brinden a todos los alum-
nos la posibilidad de aprender sin violentar ni descalificar sus mar-
cos de referencia personales, familiares y culturales.

W Desarrollar propuestas de ensefianza que, partiendo del recono-
cimiento de las situaciones de inequidad en el acceso a los bienes

Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires

Ministerio de Educacion e Direccién de Curricula y Ensefianza

/%6



materiales y simbolicos, aseguren el acceso a los aprendizajes fun-
damentales y enriquezcan la perspectiva universal de la cultura a la
que todos tienen derecho.

Ofrecer oportunidades para que los alumnos se comprometan con
su propio aprendizaje y desarrollen una confianza creciente en sus
posibilidades.

Preservar a lo largo de los distintos afios escolares la continuidad de
la experiencia escolar de los alumnos, identificando prioridades y
estableciendo criterios para la inclusion de diferentes proyectos que
enriquezcan el trabajo pedagdgico.

Proponer una oferta equilibrada entre la organizacion grupal e
individual de la tarea alentando en ambas tanto el compromiso
de cada alumno con su propio aprendizaje como la cooperacion
entre ellos.

Organizar equipos de trabajo donde los alumnos aprendan a coo-
perar, respetar las diferencias, valorar a los demas, expresar sus
ideas, justificarlas, conocer o considerar las ideas de los otros.

Propiciar la participacion de los alumnos en el disefio, la realizacion
y la evaluacion de proyectos a corto, mediano y largo plazo.

Promover el uso diversificado de la biblioteca escolar y del aula vincu-
lado con los proyectos de trabajo.

Generar situaciones para que los alumnos conozcan y usen tecno-
logias de la informacion y la comunicacion.

Brindar oportunidades para que los alumnos analicen y reflexio-
nen acerca de los mensajes provenientes de los medios de comu-
nicacion.

Ofrecer experiencias concretas de participacion ligadas a problema-
ticas del entorno social y natural, promoviendo la reflexién sobre el
impacto de las acciones humanas.

Promover instancias variadas que alienten la participacion de los
alumnos en actividades comunitarias y que les permitan com-
prender las problematicas que afectan a distintos grupos de per-
sonas.

Utilizar la deliberacion como modo de enfrentar situaciones con-

flictivas y ofrecer formas sistematicas para la organizacion de los
debates.
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Promover una actitud favorable para el cuidado de uno mismo vy de
los demas, mediante el conocimiento y el desarrollo de practicas
cotidianas saludables.

Organizar los tiempos y espacios de trabajo y de esparcimiento,
alternando periodos de trabajo intenso con esparcimientos razona-
bles, ofreciéndoles también estimulos que favorezcan el juego.

Brindar oportunidades que permitan a los alumnos realizar opcio-
nes con respecto a formas de trabajo, administracion del tiempo,
actividades por desarrollar y areas de conocimiento que se pueden
profundizar.

Promover situaciones en las que los alumnos disfruten de ver con-
cretadas sus producciones, sean éstas individuales o grupales.

Ofrecer a los alumnos instancias de evaluacion de su tarea, de la
tarea de los demas y de su proceso de aprendizaje, que les suminis-
tren informacion sobre el punto en el que se encuentran, les permi-
tan ponderar sus logros y reconocer sus dificultades.

Promover el respeto y la valoracion de la tarea escolar y el desarro-
llo de habitos de estudio y trabajo.

Construir normas adecuadas para la convivencia, el trabajo escolar,
el cuidado de los espacios comunes, materiales y equipamientos y
garantizar su cumplimiento.
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CARACTERIZACION DEL PRIMER CICLO

Los tres afios iniciales de la escuela primaria constituyen su primer ciclo. Si
bien, para la mayoria de los nifios, el ingreso a la escolaridad basica esta
precedido por la asistencia al Nivel Inicial, no cabe duda de que el inicio de
la escuela primaria marca un hito importante en la vida del nifio y de su
familia.

Desde el punto de vista de los contenidos de la ensefianza, este ciclo
propone involucrar a los alumnos en la complejidad que supone el cono-
cimiento de la realidad en la que estan inmersos, a través de las propuestas de
las diversas areas. Por su caracter de apertura al universo de los temas y pro-
blemas que estructuran la formacion general basica de los alumnos, y en con-
sonancia con sus potencialidades, el primer ciclo hace hincapi¢ en todo lo que
facilite el encuentro de los alumnos con diversos sectores de la experiencia
cultural y la reorganizacion de las adquisiciones —producto de su paso por el
Nivel Inicial o extraescolar- en direccion a la apropiacion de los diversos cam-
pos del saber. Asi, la propuesta de las diversas areas para el ciclo enfatiza la
adquisicion progresiva de saberes y practicas ligados a diversos ambitos de
la experiencia, desde los desafios del movimiento hasta la utilizacion de la
computadora como recurso o la produccion artistica; la valorizacion de los
temas y problemas de la realidad cotidiana que el nifio conoce y de las pecu-
liaridades de los grupos culturales de origen de cada uno; las aproximaciones
descriptivas al mundo social y natural, y el inicio de la distincion de dimen-
siones y la construccion de explicaciones; la validacion de las producciones
recurriendo a ejemplos, a constataciones empiricas y a argumentos muy liga-
dos al contexto de adquisicion de los conocimientos.

Todos los contenidos de las areas que se estipulan para el primer ciclo
son considerados importantes para abordar un proceso formativo de larga
duracion en cada una de ellas, aunque la expectativa social esté centrada
en la alfabetizacion y en el aprendizaje de las operaciones aritméticas ele-
mentales. En este ciclo, los alumnos aprenderan que el conocimiento per-
mite encontrar explicaciones para diversas situaciones y proporciona
herramientas para explorar la resolucion de problemas. En estos grados se
constituira la base de experiencias formativas en las diversas areas sobre la
que se apoyaran las propuestas nuevas, y gradualmente mas complejas, de
los siguientes afios.

Desde el punto de vista de la interaccion con otros, se espera que a lo
largo de este ciclo los nifios avancen en las diversas formas de cooperacion
ligadas al aprendizaje: que aprendan a compartir sus hallazgos, a sostener sus
opiniones y a modificarlas escuchando las de los demas; que reconozcan el
conflicto como inherente al compartir objetos materiales y experiencias esco-
lares, asi como la posibilidad de solucionarlo con el didlogo.

Es en el transcurrir de estos primeros afios que los alumnos comienzan
a formarse como escolares, aprendiendo el sistema de roles y normas que
marcan la relacion entre los alumnos y los adultos que forman parte de la
escuela.
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9 Véase también "Propésitos

de la Educacion Inicial. Articu-

lacion entre niveles”, en Dise-
Ao Curricular para la Educacion
Inicial, Marco General, G.CBA.,
Secretaria de Educacion, Direc-
cion General de Planeamiento,
Direccion de Curricula, 2000,
pag. 34.

En este ciclo, los nifios aprenden la manera en que se plantean, enfren-
tan y resuelven los conflictos en la escuela primaria, adquieren habitos y acti-
tudes necesarias para la produccion y la convivencia en la institucion, apren-
den qué es lo que esta permitido y qué es lo que no lo esta; descubren que las
experiencias y los conocimientos ya adquiridos juegan un papel importante a
la hora de aprender nuevos contenidos, experimentan qué es lo que sucede
cuando se equivocan, cuales son los efectos, etc. Son afios importantes por el
sentido fundacional que tienen en lo que se refiere al contrato de la escuela
con los alumnos y con sus familias.

Las estadisticas educativas de la Ciudad de Buenos Aires muestran que
en este ciclo, en especial en su primer afio, se ha concentrado siempre el
mayor indice de repitencia que se registra en la escolaridad primaria. El tra-
bajo didactico que se propone para primer ciclo ha sido disefiado procuran-
do atender a las condiciones que se relacionan con este fenomeno; sobre
todo se busca ofrecer estrategias de trabajo y consideraciones sobre la orga-
nizacion de la situacion escolar que contribuyan a revertir la experiencia de
fracaso de muchos nifios en los primeros afios de su escolaridad y a conso-
lidar una buena incorporacion a la escuela. El compromiso del Sistema
Educativo de la Ciudad es que la propuesta pedagdgica que se desarrolle en
cada escuela en el primer ciclo facilite la incorporacion de todos los alum-
nos a la situacion escolar, garantice su permanencia en la escuela y posibi-
lite los resultados educativos en los tiempos regulares de la escolarizacion y
en una situacion adecuada a las caracteristicas y necesidades de los chicos
de estas edades.

En especial, la propuesta curricular de Practicas del Lenguaje esta
fuertemente orientada a prevenir el fracaso en esta area, fuente funda-
mental de repitencia del primer grado. Esto se manifiesta sobre todo en
la prioridad acordada a la participacion de los nifios en situaciones de
lectura del maestro, en la fuerte presencia de la lengua escrita en el aula,
en el énfasis que se hace en tender puentes entre los conocimientos pre-
vios de los nifos y lo que se intenta ensefar.

En el primer ciclo se inicia un nuevo contrato de los nifios con la institucion
escolar. En nuestra Ciudad, es altamente probable que los nifios hayan asisti-
do al Nivel Inicial, pero, aun habiendo participado en instituciones que toman
los recaudos necesarios para favorecer la continuidad pedagdgica de los pro-
cesos educativos, la articulacion posible y deseable no evita que se consideren
las diferencias entre niveles a la hora de pensar como impactan en la expe-
riencia escolar de nifios y nifias.%

Asi, la organizacion de las actividades y las normativas institucionales
que rigen ambos niveles no son las mismas. Piénsese, por ejemplo, en las dife-
rencias en cuanto a las exigencias de promocion, en la organizacion particu-
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lar del espacio, del tiempo, del juego y de las actividades; en los recreos, la dis-
ciplina. Todos ellos son aspectos que repercuten en la consideracion de las
diferencias entre estos niveles.

Las diferencias organizativas, normativas e incluso histéricas entre estos
dos niveles del Sistema Educativo inciden también en las representaciones
sociales que se sostienen acerca del jardin y de la escuela, y de lo que sucede
dentro de ellos, suscitando expectativas diferentes segun se trate de la edu-
cacion inicial o basica.

La cultura propia de la escuela, con sus practicas, escenarios, actores,
episodios, formatos de interaccion, actividades, tareas, contenidos, etc,
conforma un todo caracteristico, especifico y diferenciado de otros contex-
tos, "de forma que una de las adquisiciones primeras y basicas que tienen
que realizar los nifos-as, al comienzo de su escolaridad, es construir un
modelo especifico y adaptado a las caracteristicas y demandas del contexto
escolar, que les permita entender todo lo que en él ocurre. No pueden tras-
ladar, sin mas, lo ya aprendido en otros contextos".’0 Es en este sentido que
se habla aqui de un nuevo contrato con la escuela.

La utilizacion del término contrato no supone desconocer las diferencias
en las capacidades de decision de los adultos con funciones docentes y de los
nifos que se incorporan como alumnos, pero permite expresar la idea de que
existen reglas que ordenan la vida escolar y deben ser compartidas por todos.
Ademas de las reglas comunes a toda escuela, los alumnos necesitan apren-
der el modo particular en que cada institucion define su funcionamiento
interno. Estar y moverse en la escuela supone un aprendizaje que ésta debe
preocuparse por tematizar, y que, por otro lado, no se cumple de una vez y
para siempre.

Este contrato se resignifica a lo largo de la escolaridad. En primer lugar,
porque los nifios participan de la dinamica escolar interviniendo en ella, con-
tribuyendo con su participacion a moldear el funcionamiento escolar al
mismo tiempo que éste los constituye como alumnos; y en segundo lugar,
porque la escuela misma va modificando lo que propone a los alumnos en
cada ciclo, conforme sus aprendizajes les van permitiendo formas de inser-
cion cada vez mas auténomas en la dinamica institucional.

El primer ciclo, como ciclo de entrada a la educacion primaria, ofrece la
oportunidad de generar una relacion de los alumnos con la escuela de modo
que ésta sea visualizada por ellos como un lugar donde se producen expe-
riencias relevantes: donde se abre el horizonte a otros mundos; donde se
conoce a nuevos compaferos con los que se desarrollan formas de vincula-
cion afectiva y de relacion a propdsito de las tareas escolares; donde se con-
tactan con cuestiones diferentes de aquellas que les ofrece su contexto coti-
diano; donde es posible plantearse nuevas preguntas e inscribir la construc-
cion de las respuestas en un proyecto formativo de largo plazo; donde se tiene
la oportunidad de conocer las propias posibilidades y ampliarlas; donde se
aprenden los propios limites y se trabaja para superarlos.

Desde estas y otras perspectivas, el primer ciclo es relevante para la
constitucion de la trayectoria escolar posterior: contribuye, en parte, a sig-
nar la escolaridad de los chicos, porque construye visiones acerca de la

10 José¢ Arnay. "Reflexiones

para un debate sobre la cons-

truccion del conocimiento en
la escuela: hacia una cultura cien-
tifica escolar", en Maria José Ro-
drigo y José Arnay (comps), La
construccion del conocimiento
escolar, Barcelona, Paidds, 1997,
pag. 46.
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apartado "La diversidad, fac-
tor de enriquecimiento de las
experiencias formativas", en Pre
Disefio  Curricular para la
Educacién  General  Bdsica
(Educacién Primaria y Media
seguin denominacién vigente),
Marco General, G.CB.A, Secre-
taria de Educacion, Direccion
General de Planeamiento,
Direccion de Curricula, 1999,
pag. 47.

escuela, de las experiencias que tienen lugar en ella y de si mismos como
alumnos. Estas contribuciones no estan restringidas a los momentos ini-
ciales del ciclo; aunque el ingreso a la escuela, el primer dia de primer
grado, resulta una situacion relevante en la memoria de todos y es objeto
especial de atencion social, la construccion del vinculo con la escuela va
mucho mas alla. En este sentido, la perspectiva del ciclo es util para pro-
ponerse procesos de mediano plazo que favorezcan la continuidad de la
experiencia escolar de los nifios. Un riesgo del primer ciclo es construirlo
sobre la imagen del nifio que ingresa a la escuela: no debe olvidarse que se
trata de un tramo de tres afios de escolaridad, a lo largo del cual la propia
experiencia escolar va transformando a los nifios ingresantes en alumnos
que conquistan crecientes capacidades para moverse con mayor auto-
nomia en la escuela y para aprender.

Dentro del ciclo, el cambio de maestro de un afio a otro genera una
nueva necesidad de adecuacion: un aprovechamiento de lo aprendido en el
trabajo con el maestro anterior para una percepcion apropiada del estilo del
nuevo maestrofa. En este contexto de cambios de maestros, las otras areas
(conocidas como curriculares en el marco de la vigencia del Disefio Curricular
de 1986), se encuentran en otra situacion: suele suceder que los docentes tra-
bajan con un mismo grupo de alumnos a lo largo de varios afios. En este sen-
tido, los profesores de estas areas se presentan en la perspectiva del ciclo
como un factor de continuidad para los alumnos.

UNA PROPUESTA FORMATIVA ADECUADA A LOS CHICOS
QUE ASISTEN A LAS ESCUELAS DE LA CIUDAD C

Frente a los riesgos de segmentacion y pérdida de sentido de la experiencia
escolar, se pretende que la propuesta curricular para el primer ciclo en las
escuelas de la Ciudad de Buenos Aires cuide que las situaciones que se ofre-
cen a los alumnos se justifiqguen no solo por su aporte al futuro de los nifios
y las nifias, sino también por lo que les ofrecen en el presente, en el tiempo
de su infancia, y en la diversidad de infancias que tienen lugar en la Ciudad:
la de los chicos que ingresan al Nivel Inicial desde muy pequefios, la de los
chicos en situacion de calle, la de los nifios y las nifias cuyo tiempo extraes-
colar se dedica en buena medida a la tareas domésticas o al cuidado de los
hermanos, la de aquellos sobreexigidos por multiples actividades dentro y
fuera de la escuela, la de los que no tienen quien los ayude con la tarea en
casa...

Que la escuela sea adecuada para los nifios significa en primer término
que las propuestas pedagogicas respeten el hecho de que todos los alumnos
tienen necesidades educativas propias y todos tienen derecho a que las pro-
puestas curriculares y didacticas sean elaboradas de modo tal que en su
marco les sea posible aprender. Esto nos coloca frente a la consideracion
de la diversidad,' asunto nada facil para una institucion que, como la
escuela, nacio bajo un mandato homogeneizador. La diversidad tiene cau-
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sas y fuentes conocidas: la Ciudad se caracteriza por una poblacion hete-
rogénea como consecuencia de las migraciones que han producido su
poblamiento; la riqueza desigualmente distribuida produce modos muy
diferentes de vivir la infancia en cuanto a oportunidades y cuidados; hay
nifios y nifas que requieren apoyos especificos para su integracion en la
escuela comun.

Trabajar con la diversidad supone reconocer que todos somos diferentes,
que todos los chicos tienen derecho a aprender, que sus marcos de referencia
personales, familiares y culturales no pueden ser violentados o descalificados,
que sus requerimientos educativos deben ser atendidos. La ensefianza en el
primer ciclo no puede disefarse en la perspectiva engafiosa de una poblacion
"igualada”, porque el precio de este engafio es una igualacion por defecto,
porque salen del Sistema o tienen dificultades para progresar en él quienes no
son incluidos por la propuesta escolar.

El respeto por las variedades lingliisticas que aparecen en el aula no
se sostiene solo como ejemplo de la actitud que los adultos deben des-
plegar en las escuelas y procurar desarrollar en los chicos, sino que se
apoya en la conviccion de que la diversidad es un factor de enrique-
cimiento para todos. En efecto, conocer las variedades lingiisticas utili-
zadas por diferentes hablantes del castellano es aumentar la propia
competencia linglistica; conocer la cultura de otros grupos humanos es
enriquecer la comprension de la cultura.

Al mismo tiempo, la escuela debe ofrecer un horizonte de igualdad
para todos: la existencia de la diversidad no puede ni debe permitir la con-
validacion de la desigualdad. Este curriculum, como herramienta de politica
educativa y de trabajo para los equipos docentes, es resultado de esfuerzos
sostenidos por atender los principios de justicia curricular.’2 Pero requiere
que el trabajo con la diversidad se despliegue en el nivel de las propuestas
didacticas; no en el sentido de que a alumnos diferentes correspondan pro-
puestas didacticas diferentes, sino en el sentido de definir qué caracteristi-
cas debe tener un trabajo didactico que posibilite que todos los chicos acce-
dan a los aprendizajes fundamentales, a pesar de sus desiguales oportuni-
dades sociales.

La escuela debe apostar a movilizar la capacidad y el deseo de aprender
de cada alumno, de tal manera que cada uno pueda encontrar su lugar; no
necesariamente el mismo lugar para todos, pero si un lugar educativamente
equivalente para todos, en el sentido de que habilita a todos para aprender, y
que lo logra precisamente en tanto acepta diversificarse.

La diversidad debe ser tomada no sélo como un asunto a respetar,
mucho menos como un problema a resolver, sino como un rasgo intrinseco
de la situacion social que constituye la vida escolar, que puede tener con-
notaciones positivas en relacion con los aportes de cada uno en el proceso
de aprendizaje. En lugar de pensar en los prerrequisitos que deben "traer" los
alumnos para aprender tales o cuales contenidos, es tarea de la escuela pen-
sar las formulaciones pedagogicas con mayor capacidad para incluir a los

12 Segun Connell, los cu-

rriculos injustos son aque-

llos, que por las prescripcio-
nes que realizan, por las practi-
cas que habilitan, y por las que
silencian o excluyen, confirman
la situacion de los menos favo-
recidos, permiten que algunos
grupos tengan mayor participa-
cion que otros en la ciudadania,
u obstaculizan el cambio en
direccién a la produccion histo-
rica de la desigualdad. Véase
Robert Connell. Escuela y jus-
ticia social, Madrid, Morata,
1997.
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alumnos en condiciones normales de escolarizacién, desde luego tomando en
consideracion sus saberes y vivencias extraescolares.

La Ciudad no propone un curriculum diferente para los chicos con nece-
sidades educativas especiales: tienen derecho a los aprendizajes que propone
este Disefio Curricular, con las adecuaciones del caso. Ellos no requieren un
curriculum diferenciado sino uno abierto, a partir del cual las escuelas con
ayuda de los sistemas de apoyo podran formular las adecuaciones curricula-
res que se requieran.

Las iniciativas de integracion de nifios con necesidades educativas
especiales a las escuelas comunes se vienen realizando en la jurisdiccion
desde hace tiempo y han dado lugar a una experiencia que es importante
recoger. Hemos aprendido que un alumno puede ser definido por una ins-
titucion como alumno comun y por otra como alumno con necesidades
especiales, dependiendo no solo de sus caracteristicas y del grado de
apoyo del sistema familiar sino también de las propias condiciones insti-
tucionales: la actitud de mayor o menor reconocimiento, respeto y bus-
queda de recursos frente a la diversidad por parte del equipo de conduc-
cion y docente, el grado de flexibilidad o rigidez de los enfoques didacti-
cos y los criterios de evaluacion, la experiencia previa con alumnos en
situaciones similares, los recursos materiales y edilicios, el grado de refle-
xion sobre los mecanismos de rotulacion y segregacion caracteristicos del
funcionamiento normalizador de las escuelas, etc. Aunque una inclusion
exitosa no depende solo de la escuela, planificar la inclusion, sensibilizar a
los otros alumnos y a sus padres, desarrollar formas de trabajo junto con
el personal especializado, son tareas en las que la iniciativa escolar es irre-
emplazable.

Que la escuela sea adecuada para las nifias y los nifios significa tam-
bién que es necesario otorgar importancia y respetar las caracteristicas y
las practicas especificas de los chicos de esta edad. Muchas veces los
adultos consideran algunas de estas cuestiones como "cosas de chicos";
expresion que puede hacerles sentir que lo que les pasa no es importan-
te, que de eso no vale la pena ocuparse. La discusion en un recreo sobre
la propiedad de un objeto, la preocupacion por algun cambio en la ruti-
na, son algunos ejemplos del tipo de situaciones que deben ser reconoci-
das como preocupaciones en la vida de los nifios, y que por tanto mere-
cen ser tenidas en cuenta, tratadas y analizadas con ellos, en un clima
donde sea posible expresar una angustia porque se puede confiar en la
contencion de los adultos y en su colaboracion para resolver la situacion
de manera adecuada.

La organizacion de los tiempos y espacios de trabajo y de esparcimien-
to de los chicos en el ciclo debe realizarse contemplando que necesitan
alternar periodos de trabajo intenso con esparcimientos razonables, que se
les debe ofrecer tiempos, espacios y estimulos que favorezcan el juego, que
los parametros organizativos no deberian modificarse sin advertirles sobre
ello, etcétera.

En estos afios de establecimiento de las bases para la trayectoria esco-
lar de los sujetos, los chicos necesitan sentirse convocados a intervenir, a
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través de situaciones en las que puedan tomar la palabra y hacerse escu-
char, a la vez que aprenden a escuchar a los otros, y también a traveés de la
recuperacion de lo realizado por si mismos o con los demas. De manera
enfatica se sefiala la necesidad de definir momentos para compartir las pro-
ducciones, sean ¢€stas individuales, de pequefos grupos o de toda clase.
Estos momentos para compartir las producciones deben ser parte de las pre-
visiones que se toman al planificar la ensefianza y se relacionan con el tiem-
po didactico: destinar tiempo a recuperar lo realizado, a compartir resulta-
dos, a reconsiderar lo producido, no constituye un mero "cierre" de una
determinada secuencia de actividades, sino una instancia de aprendizaje, de
visibilizacion de lo realizado, y de valoracion de uno mismo como parte acti-
va en esa produccion.

Estas instancias para compartir lo realizado no pueden llevarse adelante
si se desconoce que la escuela es un lugar donde los chicos pueden sentirse
expuestos al estar sometidos a la doble mirada de los compafieros y de los
docentes. Por eso es necesario dedicar esfuerzos en el trabajo del ciclo para
desarrollar la confianza dentro del grupo que lleve a mostrar las propias pro-
ducciones sin inhibicion. Los chicos deben sentirse animados a tomar iniciati-
vas, a ensayar sin temor a equivocarse, adquiriendo la experiencia de que se
aprende tanto cuando los procesos y los resultados son adecuados como
cuando se es capaz de reconocer lo que no es correcto, lo que ya no resulta
(porque se encontraron mejores soluciones, porque hay un nuevo cono-
cimiento que sefala los limites del anterior, etcétera).

Se trata, ni mas ni menos, de que la escuela a la que los alumnos se
incorporan en este ciclo pueda ser un lugar donde los chicos, todos los chi-
cos, se sientan reconocidos, respetados, cuidados, donde tengan una expe-
riencia afectiva que contribuya a la consolidacion de una buena vision de si
mismos, donde se sientan valorados en lo que saben y pueden, y respetados
cuando las cosas no les salen bien, donde se fomente la curiosidad acerca del
mundo vy el deseo de conocer a otros.

EL APORTE DEL PRIMER CICLO A LAS FINALIDADES

DE LA EDUCACION GENERAL BASICA

Las intenciones educativas que en este Disefio Curricular se expresan en las
llamadas finalidades de la educacion general basica se refieren a experien-
cias formativas que se desarrollan de manera prolongada en el tiempo.
Cada ciclo realiza su aporte especifico en funcion de la relacion entre las
experiencias o los aprendizajes que propone y aquellas intenciones educa-
tivas. Aqui se analiza el aporte especifico que el primer ciclo realiza a las
finalidades de la educacion general basica, dentro de la escuela primaria.
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Las consideraciones con respecto al papel del primer ciclo, en lo que se
refiere a la apropiacion de la cultura, se relacionan con la primera finalidad
de la educacion general basica: “garantizar el acceso a saberes, practicas y
experiencias culturales relevantes para la realizacion integral de las perso-
nas". El aporte especifico del ciclo a esta finalidad consiste en proponer la
entrada de los alumnos en la complejidad que supone el conocimiento de
la realidad en la que estan inmersos, a través de las diversas areas. Estas
consideraciones se relacionan también con aspectos especificos de la ter-
cera finalidad, en especial con la promocion del "desarrollo de la persona-
lidad", incrementando la capacidad de los alumnos “de conocerse y de
cambiar, conocer el mundo e influir en él".

Este es un ciclo de apertura y, por eso, hace hincapié en todo lo que faci-
lite el encuentro de los alumnos con diversos sectores de la experiencia cul-
tural y la reorganizacion de las adquisiciones previas en direccion a la apro-
piacion de los diversos campos del saber. En él se enfatiza el contacto con
objetos de enseflanza de cada area, adaptados a las caracteristicas de los
alumnos y a su historia formativa, pero asumidos en su propia complejidad
poniendo cuidado en preservar el sentido que ellos tienen. Adaptar los conte-
nidos no significa desvirtuar su sentido, ensefiando y aprendiendo en los pri-
meros afos solo "elementos aislados”, "las primeras letras" o los "ambitos
sociales cercanos en el espacio y el tiempo", tampoco se trata de aprender en
estos primeros afos los "rudimentos” de..., para integrarlos y usarlos mas ade-
lante, cuando empiecen "las disciplinas en serio".

Asi, lejos de restringir la experiencia en el primer ciclo a "lo cercano”
en tiempo y espacio, en Conocimiento del Mundo se propone que las
situaciones que se recorten para su ensefianza no se limiten a ejemplos
cercanos, espacial y temporalmente, a los alumnos. La ensefianza
debera ampliar el horizonte ofreciendo contenidos escolares anclados
en ejemplos de culturas, de personas, de lugares, alejados en el tiempo
y en el espacio.

En el mismo sentido de promover el encuentro con sectores diversos
de la experiencia cultural, incluso la utilizacion de los procesadores de
textos y los conocimientos operativos basicos de la computadora forman
parte de la ensefianza en el primer ciclo.

Se trata de ofrecer al alumno o alumna la posibilidad de establecer vincu-
laciones con los conocimientos que ya tienen como punto de apoyo para
avanzar, de organizar interacciones sostenidas y diversas con los contenidos
a ensefar (saberes, practicas, procedimientos, etc.), proponiendo situaciones
de dificultad creciente, volviendo sobre lo que se ha trabajado para vincular-
lo con lo que se esta aprendiendo, tratando de abordar la resignificacion y la
sistematizacion de lo que se aprende. Reconociendo, en sintesis, que el apren-
dizaje procede por "aproximaciones sucesivas"; aproximaciones necesarias
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cuando se propone abordar los contenidos en esta complejidad desde el pri-
mer ciclo, sin que se evite por ello evidenciar sucesivas progresiones anuales
en el logro de los aprendizajes.

Todas las areas de este ciclo sostienen la posibilidad de que todos y
cada uno participen de una experiencia cultural amplia que les permita
conocerse a si mismos, a los otros y al mundo en que viven, tener una rela-
cion tanto receptiva como productiva con la cultura, construir sentidos
para su experiencia personal inscribiéndola en los significados culturales
compartidos. Para esta compleja significacion de la apropiacion cultural,
todas las areas de este curriculum son importantes. La experiencia recogi-
da en nuestra realidad escolar indica que los contenidos de las areas a los
que habitualmente se presta mayor atencion son aquéllos relativos a la
alfabetizacion y a las operaciones matematicas. Sin embargo, es necesario
modificar esta perspectiva: todos los contenidos de las diferentes areas que
se proponen para este ciclo son considerados importantes, en tanto su
apropiacion resulta indispensable para iniciar un proceso formativo de
larga duracion en cada una de ellas.

En este ciclo se establece una fuerte relacion de los chicos con el apren-
dizaje sistematico de conocimientos, y el tipo de relacion que se instaure
puede condicionar el resto de su experiencia escolar. Desde el inicio, y por su
inclusion en las situaciones didacticas, los alumnos se van formando ideas
sobre qué es cada area de ensefianza que propone el curriculum, y sobre ellos
mismos aprendiendo dentro de esas areas.

Que la escuela debe permitir la apropiacion plena de la cultura signifi-
ca también que debe ser igualadora en cuanto al acceso a bienes simbdlicos
valiosos para todos. La apropiacion y el respeto por las manifestaciones cul-
turales de los grupos de origen de los alumnos no son nunca justificativos
para un empobrecimiento de la perspectiva universal de la cultura a la que
todos tienen derecho. En particular, los alumnos del primer ciclo suelen
estar centrados en sus propias pautas culturales, piensan que todas las per-
sonas viven, sienten y piensan de la misma forma. La escuela debera ofre-
cerles situaciones que les permitan expresar sus propias pautas y contras-
tarlas con las de los otros, de modo que lleguen a comprender que en dis-
tintos contextos sociales y culturales se generan diferentes modos de
actuar, que frente a situaciones semejantes pueden existir diversos puntos
de vista, y a analizarlos y valorarlos siempre en el marco de principios éti-
cos y de los derechos humanos.

D EL PRIMER CICLO Y LA CONSTRUCCION DE LA CIUDADANIA

Las consideraciones con respecto al aporte del primer ciclo a la construccion
de la ciudadania se relacionan con la sequnda finalidad de la educacion gene-
ral basica: "brindar los saberes y las experiencias necesarios para que
nifos y adolescentes puedan intervenir progresivamente en los asuntos
publicos, ejerzan diferentes maneras de participacion en una sociedad
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13 0p. cit.

14 Destacar la convivencia

escolar como escenario en el
primer ciclo no implica descono-
cer que debe ser propuesta
como objeto de analisis en el
siguiente ciclo y en aflos pos-
teriores.

democratica y se formen como ciudadanos”. También se relacionan con
aspectos especificos de la tercera finalidad, en especial con la promocion
del "pensamiento critico, la solidaridad social y el juicio moral auténomo
de los alumnos incrementando su capacidad de conocerse y cambiar, de
conocer el mundo e influir en él".

Tal como se afirmé en el Marco General,'3 |a ciudadania, como practica
de lo publico, es la categoria en la cual la escuela busca incluir a todos sus
miembros. Educar en la ciudadania significa brindar las herramientas para el
uso responsable de la libertad, para la conquista del disfrute pleno de los dere-
chos humanos y para la participacion autonoma en la vida comun. El primer
ciclo contribuye a la educacion en la ciudadania de maneras especificas, sobre
las que se reflexiona a continuacion.

En principio, en el primer ciclo la convivencia escolar es un buen esce-
nario para la formacion en los valores y las practicas vinculados con la vida
en sociedad. Este ciclo, en tanto entrada en la escolaridad comun, lleva a los
alumnos a aprender la compleja red de interacciones que propone la escue-
la, a conocer la manera en que alli se plantean, enfrentan y resuelven los
conflictos, a participar de manera adecuada en la organizacion grupal y
colectiva de las situaciones escolares. En este sentido, la conformacion de
un grupo escolar, la participacion en actividades grupales comprendiendo
responsabilidades y derechos, el reconocimiento vy el respeto de las diferen-
cias de los estudiantes, son aspectos que la escuela debe considerar como
contenidos de ensefianza en el ciclo.’ La convivencia ofrece la oportunidad
de analizar los conflictos como elemento constitutivo de los grupos huma-
nos, asi como para iniciar procesos de deliberacion sobre los principios de
justicia, solidaridad, cooperacion y tolerancia que subyacen a muchas situa-
ciones cotidianas.

Considerar que la convivencia escolar tiene un valor formativo propio
implica, para los adultos de la escuela, tomar en serio los conflictos y las exi-
gencias que aquella supone para los alumnos: las "cosas de chicos", las "pele-
as de chicos", son asuntos serios para los nifos, pues convivir en la escuela
significa para ellos un esfuerzo sostenido por escuchar a los otros, por espe-
rar el momento adecuado para plantear o para hacer ciertas cosas, por
aceptar los limites que los otros ponen a las propias iniciativas. En la escue-
la se aprenden otras realidades, otros modos de pensar, y aunque este apren-
dizaje constituye un aporte decisivo en la socializacion de los alumnos, los
adultos de la escuela no pueden dejar de considerar el esfuerzo que esto
supone para los nifos mas pequenos.

El aporte del ciclo no se restringe, desde luego, al trabajo sobre la con-
vivencia escolar. La escuela constituye un espacio publico al que los nifios se
incorporan y que permite, en cuanto tal, abordar la cuestion de los derechos
y las responsabilidades, la igualdad y las diferencias; asi es como las relacio-
nes entre las personas en el marco de una institucion se constituyen en con-
tenido de formacion para los alumnos. Estas posibilidades se extienden a otros
espacios publicos valiosos para los alumnos —por ejemplo, la plaza o la calle-
que el trabajo en el primer ciclo puede resignificar como contextos a propo-
sito de los cuales cabe plantear aquellas cuestiones.
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Entre los aportes del primer ciclo a la construccion de la ciudadania,
no puede dejar de sefialarse como un desafio central del ciclo establecer
como modelo de funcionamiento la aceptacion y el respeto por las dife-
rencias. En el primer contacto con la escuela se pone de manifiesto la hete-
rogeneidad que caracteriza a todo grupo humano. Si bien los alumnos que
ingresan pueden compartir algunas caracteristicas (tener edades aproxi-
madas, vivir en un mismo barrio, tal vez haber estado juntos algunos afios
en el jardin), de todos modos conformaran un grupo heterogéneo a partir
de sus diferentes experiencias vitales, las condiciones socioecondmicas de
sus familias, sus origenes culturales y sociales, sus intereses, sus expecta-
tivas, sus conocimientos, sus necesidades de apoyos especificos para avan-
zar en su experiencia escolar, etc. La escuela debe ayudar a los alumnos a
comprender y a respetar la diversidad, estableciendo en este ciclo bases
importantes para superar toda forma de discriminacion y para potenciar las
ventajas de la heterogeneidad. Como puede suponerse, trabajar estos asun-
tos hace imposible restringir el tratamiento de los contenidos a una ins-
tancia curricular determinada, sino que obliga a un trabajo institucional
sostenido. No obstante, en el area Conocimiento del Mundo se prescriben
ademas temas a tratar de manera sistematica en relacion con las cuestio-
nes que suscita la vida en sociedad.

A proposito de todas estas cuestiones, las reflexiones sobre los aspectos
vinculados a la construccion de formas de participacion social se ponen en
accion en situaciones concretas, y no sélo como declaraciones de principios
en vistas a una preparacion para el futuro. La ciudadania que debe construir
la escuela no puede limitarse a una preparacion para el futuro, sino que debe
fomentar un ejercicio permanente de analisis de las propias practicas cultura-
les mediante las cuales los estudiantes se integran a la sociedad en formas
progresivamente adecuadas a su edad como sujetos de derecho, como consu-
midores, como agentes de salud, como interlocutores de la comunicacion
social, como miembros del ambiente social y natural.

EL PRIMER CICLO Y LA FORMACION
D DE LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS COMO ESTUDIANTES

Las consideraciones a este respecto se relacionan con la cuarta finalidad de la
educacion general basica: "garantizar el dominio por parte de todos los alumnos
de las herramientas necesarias para continuar su aprendizaje mas alla de la edu-
cacion basica". En el transcurrir de los afios del primer ciclo los alumnos comien-
zan a formarse como escolares en diversos aspectos.

En primer lugar, son afios en los que los chicos aprenden el funcio-
namiento de la escuela. La adaptacion a la institucion escolar no ocurre solo
en el momento del ingreso; durante el ciclo, los chicos aprenden el sistema de
roles y normas que marca la relacion entre los alumnos y los adultos que for-
man parte de la escuela. Como ya sefialamos, es durante estos primeros afnos
que los nifios aprenden la manera en que se plantean, enfrentan y resuelven
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los conflictos en la escuela, adquieren habitos y actitudes necesarios para la
produccion y la convivencia en la institucion, aprenden qué es lo que esta per-
mitido y qué es lo que no lo esta; aprenden a integrarse con sus particulari-
dades al trabajo colectivo, etcétera.

En segundo lugar, en este ciclo se produce el aprendizaje de lo que sig-
nifica la tarea escolar. Son afos importantes por el sentido fundacional que
tienen. Como anticipamos, en estos afios los nifios descubren que las expe-
riencias y los conocimientos ya adquiridos juegan un papel importante a la
hora de aprender nuevos contenidos, experimentan qué es lo que sucede
cuando se equivocan, cuales son los efectos, etc. El primer ciclo marca la
entrada en un tipo de actividad escolar que tiene una sistematicidad diferen-
te de la del Nivel Inicial. Forma parte de las situaciones que se promueven en
el ciclo, experimentar que aprender implica cierto esfuerzo.

Asi, en Matematica se sefiala que en estos afios se trata de desarro-
llar en los alumnos la idea de que la resolucion de un problema no es
consecuencia del azar, ni de ser un adivino ni un genio, Sino que se cons-
truye y requiere organizacion, perseverancia, etcétera.

Se espera que en estos afios los chicos, bajo la guia del docente, logren
organizarse y concentrarse para el particular tipo de tarea que propone la
escuela. De alli la necesidad de trabajar con los alumnos en este ciclo criterios
organizativos que permitan optimar las condiciones (espaciales, de tiempo, de
recursos) en las que tiene lugar el aprendizaje dentro y fuera de la escuela (en
el caso de las salidas, por ejemplo), fundando criterios y estableciendo dina-
micas de trabajo que perduren en afios posteriores.

Este Disefio Curricular brinda orientaciones para ello. Asi, por ejem-
plo, el area de Informatica se detiene con cuidado en el analisis de las
normas que deben construir los nifios para una utilizacion adecuada de
la sala de computacion. En Plastica, se enfatiza la necesidad de generar
pautas de organizacion para la tarea que puedan extenderse y recupe-
rarse en los afos posteriores.

Formarse como escolares implica también, en este ciclo, aprender a
trabajar con otros, a partir de la organizacion que proponen el docente vy la
tarea. Gracias a su participacion en las situaciones sociales de aprendizaje
que propone la escuela, los chicos aprenden acerca del modo de cooperar,
respetar las diferencias, valorar a los demas, confiar en los otros, participar
en discusiones, expresar las ideas, justificarlas, escuchar las ideas de los
otros, organizarse en un equipo de trabajo, etc. Es fundamental que estos
aprendizajes se realicen en este ciclo dando continuidad al trabajo comen-
zado en el Nivel Inicial.

Son afios en los que es posible construir un modelo de aprendizaje coo-
perativo. La naturaleza colectiva de la institucion escolar ofrece la oportuni-
dad de poner a los nifilos tempranamente en interaccion con otros en contex-
tos de aprendizaje. A través de la participacion en instancias interactivas, los
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alumnos no solo aprenden y progresan en el dominio de ciertos conceptos,
practicas y procedimientos, sino también en la valoracion de los aspectos coo-
perativos, intrinsecamente sociales, de la construccion de saberes. A través de
dicho trabajo, la escuela puede transmitir una vision del caracter social de deter-
minados quehaceres tal como tienen lugar fuera del ambito escolar.

Formar a los chicos como escolares significa, finalmente, que la escuela
desarrolle intervenciones especificas dirigidas al desarrollo de posibilidades de
trabajo auténomo, en condiciones adecuadas a la edad de los alumnos de este
ciclo. La autonomia debe ser pensada en diversos aspectos: en la resolucion
de las tareas, en la comprension y el acatamiento de las normas, en las elec-
ciones cotidianas vinculadas a los compafieros y los equipos de trabajo y de
juego, en el uso de los materiales escolares y el aprovechamiento del espacio
de trabajo, etc. Esta autonomia no se construye como mero efecto del paso
del tiempo en la escuela, sino que debe ser apoyada por medio de un traba-
jo pedagdgico organizado, tomando como perspectiva la larga duracion del
ciclo e interrogandose sobre el aporte de cada afio y de cada equipo docen-
te a los logros de cada grupo de alumnos a este respecto.

OTRAS CONSIDERACIONES SOBRE LA PROPUESTA

.........................................................................................................................................

PEDAGOGICA PARA EL PRIMER CICLO

Ademas de la relacion estrecha que se indica en este curriculum entre las fina-
lidades de la educacion general basica y la especificidad de la propuesta
pedagogica del primer ciclo, existen otros aspectos de esta ultima que fueron
tenidos en cuenta en la elaboracion de las diferentes areas que constituyen la
estructura curricular del ciclo y que interesa destacar aqui.

D EL TIEMPO DIDACTICO EN LA PERSPECTIVA DEL CICLO

En relacion con los contenidos que la escuela tiene la funcion de transmitir y
de los que, por ende, se espera que los alumnos se apropien, las investigacio-
nes psicoldgicas y didacticas llevadas a cabo en los ultimos afios han sefala-
do la larga duracion de muchos procesos de aprendizaje de contenidos que se
consideran centrales en la experiencia escolar de los primeros afios. Esta ha
sido una de las razones tenidas en cuenta para la organizacion de la escolari-
dad por ciclos.

Ampliar el tiempo didactico para el logro de aprendizajes complejos no
significa so6lo dar mas tiempo para hacer las mismas cosas, ni proponer una
"pedagogia de la espera”. Inscribir el proyecto de ensefianza en una perspec-
tiva temporal de largo plazo, como es la del ciclo de tres afios, implica apro-
vechar la posibilidad y el desafio de contar con mas tiempo al servicio del
aprendizaje, desplegando una variedad de intervenciones didacticas adecua-
das que favorezcan una verdadera apropiacion de los contenidos que la
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15 Viéase "La interaccion con

los otros, fuente, situacion y

objeto de conocimiento”, en
Pre Disefio Curricular para la
Educacién General Bdsica. Mar-
co General, op.cit., pag. 43.
16 Un trabajo mas fino sobre las
condiciones para la argumen-
tacion se propone como énfa-
sis del sequndo ciclo.

escuela ofrece a todos los alumnos, brindando continuidad en su aprendizaje
y respetando la diversidad de puntos de partida vy estilos.

En este sentido cabe recordar que durante muchos afos, se ha interpreta-
do como lentitud o demora en la apropiacion de la lengua escrita el tiempo dife-
rente que toma la alfabetizacion de los nifios que han tenido pocas oportuni-
dades de interaccion con la lengua escrita, en comparacion con aquellos que
han tenido mayores oportunidades antes del ingreso a la escuela primaria. Hoy
en dia sabemos que el problema no es de "ritmo de aprendizaje”, sino de tiem-
po de interaccion con la cultura escrita. Un planteo ciclado de la alfabetizacion,
junto con una reconceptualizacion de lo que significa alfabetizarse y con un
mejor conocimiento de las desiguales condiciones de partida de los alumnos en
el momento de ingresar a la escolaridad obligatoria, evita la sancién formal y
simbolica del fracaso a muchos nifios en su primer afio de escolarizacion.

La contracara de esta perspectiva de largo plazo es la necesidad de
garantizar el sentido de las situaciones didacticas cotidianas. Aunque la
mayoria de los conceptos que se ensefian en la escuela requieren mucho
tiempo de trabajo, el sentido debe preservarse en cualquier recorte de escala:
no solo en la perspectiva prolongada del ciclo o del afio escolar, sino en el
corto plazo de la clase. Extremando el argumento, inscribir la experiencia de
los alumnos en el proyecto formativo de la escuela es darle sentido a lo que
sucede en cada clase.

LAS INTERACCIONES DE LOS ALUMNOS
Y ALUMNAS ENTRE Si Y CON LOS DOCENTES C

Si la interaccion con los otros es fuente, situacion y objeto de conocimiento,®
desde el primer ciclo la organizacion por parte del docente de la interaccion
entre los alumnos se revela imprescindible para lograr que los conocimientos
escolares se hagan cada vez mas explicitos y compartidos.

Dadas las particulares formas de pensar de los alumnos de este ciclo, los
intercambios con los otros, cuando son objeto de trabajo didactico, posibili-
tan que los alumnos descentren su pensamiento, sus propios puntos de vista,
y abren ante todos el ambito de posibilidades, generando condiciones para los
avances en sus conocimientos.

El énfasis para el ciclo estara puesto en que los chicos aprendan a escu-
char y a hacerse escuchar: la organizacion de las interacciones no se conten-
tara con que los alumnos aprendan a respetar los turnos para la intervencion
de cada cual, sino que trabajara para que los chicos aprendan a tomar en
cuenta lo dicho por el otro en un intercambio (sea de opiniones o de infor-
macion) y para que puedan entender algunas condiciones de un intercambio
con sentido.'8 El ciclo también atiende a la necesidad de que los alumnos
aprendan a organizarse para la tarea y a reqular las interacciones con los otros
en relacion con esa organizacion.

Para que los aprendizajes en torno de las interacciones sean posibles, se
requieren dos condiciones. Por un lado, las comunicaciones dentro de la sala
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no deberian realizarse siempre en forma radial, en la direccion docente/alum-
nos, sino que deberian planificarse las situaciones didacticas generando situa-
ciones de interaccion entre los chicos. Por otro lado, en los intercambios gene-
rados en estos contextos didacticos se precisa una fuerte regulacion del maes-
tro, no en el sentido de condicionar los intercambios, sino de procurar que se
escuchen las intervenciones, que se respete la diferencia, que se recapitule lo
dicho, que vuelva a abrirse un problema que los chicos tienden a cerrar pre-
maturamente, etc. Instalar estas instancias de intercambio en la escuela no
deja de ser dificil tanto para el docente como para los alumnos, pero es nece-
sario no renunciar a ellas y generar las mejores estrategias que faciliten la par-
ticipacion de todos los alumnos y al mismo tiempo les permitan, a traves de
sucesivas instancias de este tipo, aprender el modo de participar en ellas.

LOS INTERESES DE LOS ALUMNOS, LOS CONOCIMIENTOS
D PREVIOS Y LAS EXPERIENCIAS DE LA VIDA COTIDIANA

Hoy es un lugar comun el reconocimiento de la construccion extraescolar de
conocimientos por parte de los alumnos. La modificacion y el enriquecimien-
to paulatinos de los llamados conocimientos o ideas previas se propone como
efecto de la tarea escolar.

Asi, si se lee con detalle la presentacion de cada uno de los bloques
del drea Conocimiento del Mundo, se vera que se realiza una considera-
cion especifica de las formas en que los chicos que asisten al primer ciclo
piensan las cuestiones que cada bloque habra de plantearles, y también
se especifica el modo en que el trabajo pedagogico que se propone en el
area contribuira a la complejizacion, la relativizacion y la transformacion
de aquellos modos de pensar.

La consideracion de los conocimientos previos de los chicos en la tarea
didactica no significa que el docente siempre deba realizar un examen minucio-
so de éstos. Se trata, en cambio, de planificar la ensefianza considerando las
condiciones que deberian cumplir las situaciones, para que estos conocimientos
previos se desplieguen como medio de resolver la tarea, propiciando su puesta
en accion y convirtiéndolos en objeto de analisis y reflexion cuando sea posible.

Con respecto a los intereses de los alumnos, se suele afirmar que la
ensefianza, sobre todo en los primeros afios, deberia orientarse en funcion de
ellos. Es necesario aclarar que los intereses infantiles no siempre abarcan todo
lo que se supone que los chicos deben aprender;'7 otras veces son sumamen-
te variables de un nifio a otro. En tal sentido, la escuela debe poder inscribir-
se en la trayectoria intelectual de los chicos como un lugar donde se entre en
contacto con otros asuntos que tienen la posibilidad de volverse interesantes,
de transformarse en inquietudes personales. Se trata de rescatar las verdade-
ras inclinaciones que tienen todos los nifos hacia el conocimiento, la explo-
racion y el descubrimiento, presentando las propuestas de ensefianza de

17 Lo que se supone que los

chicos deben aprender se

refiere a "la naturaleza faci-
litadora de la cultura humana
como una caja de herramientas
para nifos activos y emprende-
dores en busca de un mayor
dominio sobre sus mundos",
siendo la escuela la institucion
mds claramente comprometida
con la comunicacion de cultura
en el tiempo de la infancia.
Véase Jerome Bruner. La edu-
cacion, puerta de la cultura,
Madrid, Morata, 1997, pag. 99.
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18 Para que las escuelas pue-

dan aprovechar la oferta cul-

tural de la Ciudad, en los ulti-
mos afios se han revisado aspec-
tos normativos y se puso la
informaciéon acerca de dichas
ofertas a disposicion de las
escuelas, a través del Programa
"Buenos Aires en la escuela".
También se incrementd el presu-
puesto para hacer posibles los
traslados a museos, teatros,
etc., de la poblacion de meno-
res recursos.

manera tal que posibiliten que se entusiasmen y comprometan con ellas, y
con los "otros mundos" con los que ellas permiten contactarse.

Este Disefio Curricular ofrece numerosos ejemplos del acceso a otros
mundos por la participacion en la experiencia escolar. Asi, en Musica los
chicos entran en contacto con lo que no conocen, con otras musicas,
con otros ritmos, con otras formas de expresividad, mas alla de las que
consumen a través de los medios de comunicacion.

En la escuela los chicos aprenden ciertas modalidades y reglas de la activi-
dad intelectual que no se aprenden por simple inmersion en la vida cotidiana.
En este sentido, el trabajo didactico del ciclo debe proponerse una resignifi-
cacion del conocimiento cotidiano y poner especial atencion en los aprendi-
zajes que los chicos no tienen oportunidades de realizar si la escuela, como
institucion que recibe alumnos provenientes de diversos sectores sociocultu-
rales, no los procura como efecto del trabajo de ensefanza.

Asi, en Matematica sucede que los nifios resuelven en la vida diaria
multiples problemas similares a los problemas aritméticos o espaciales
que se plantearan en la escuela. Sin embargo, la vida diaria raramente
demanda producir registros de lo que se ha hecho o discutir sobre lo
adecuado o econdmico de un procedimiento, aspectos cuyo abordaje
propone la escuela en situaciones didacticas especificas.

LA CiubAD DE BUENOS AIRES COMO ESCENARIO
DE APRENDIZAJE Y COMO OBJETO DE ESTUDIO C

En este Disefio Curricular se propone el aprovechamiento de la oferta de la
Ciudad, que genera condiciones Unicas para el desarrollo de la experiencia
formativa de los alumnos. Asi, y segun se establece en las propuestas didacti-
cas de las areas, la escuela debera brindar posibilidades para organizar visitas
a museos, tanto de ciencias naturales como artisticos o historicos; para la
consulta a bibliotecas; para la asistencia a muestras y espectaculos de todo
tipo; para el aprovechamiento de las instituciones dedicadas a actividades
corporales, etc., integrando estas salidas a la planificacion educativa regular.'8

Se trata de que la escuela haga mas fluidas sus vinculaciones con el
entorno, proporcionando tantas experiencias de primera mano como sea
posible, no como producto de la voluntad solitaria de algunos, sino como
parte de un esfuerzo planificado, generando, de este modo, condiciones para
que todos los alumnos inicien la apropiacion del espacio urbano, con inde-
pendencia de su lugar de residencia y sin restringirse a las zonas de la Ciudad
que frecuentan en su vida cotidiana.

La Ciudad se convierte, ademas, en objeto de estudio en este ciclo, en
especial en el area Conocimiento del Mundo. Dentro de ella, "Vivir en la Ciudad
de Buenos Aires" constituye un bloque especifico en el que se abordan tanto la
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distincion de las diferentes zonas del espacio urbano vinculadas a las activida-
des que alli se realizan, como las situaciones sociales que permiten reconocer
a las personas que viven en ellas, los contrastes y la diversidad, los cambios y
las continuidades, los conflictos y los problemas de la vida urbana, con alcan-
ces adecuados a las posibilidades de abordaje escolar en este ciclo.

Conocer la vida en la Ciudad de Buenos Aires implica para los chicos
conocer las normas que facilitan la circulacién urbana y el desarrollo de cri-
terios de cuidado para circular como peatones. Estas cuestiones son atendi-
das en las propuestas del ciclo. También comienzan a plantearse problemas
salientes de la vida urbana, acotados en estos afios iniciales a la reflexion
sobre algunas de las consecuencias ambientales propias de la organizacion de
la vida en la gran ciudad; por ejemplo, la disposicion de los residuos urbanos, la
necesidad de potabilizar y distribuir el agua para el consumo, las formas en que
el ruido afecta la salud, la contaminacion sonora vy visual, etcétera.

:> UN SENTIDO RENOVADO PARA LAS EFEMERIDES

¢Siguen vigentes las efemérides del calendario escolar que conocemos?
¢Desde qué ideas y valores evocarlas? Estas preguntas merecen ser plantea-
das en el marco de una discusion mas general.

Los origenes de las celebraciones se remontan a las primeras sociedades
agricolas, que delimitaron tiempos comunitarios en relacién con las tareas
propias de la agricultura (tiempo de sembrar, tiempo de cosechar, etc.) vy
transformaron ciertos hitos anuales en celebraciones colectivas. El hito dio
lugar al "rito". Las fiestas de celebracion rompian la rutina cotidiana, proveian
experiencias ricas y fundamentales para la sociedad, y cumplian diferentes
funciones para su continuidad. A lo largo de la historia, la relacion de cada
pueblo con las fiestas tuvo numerosos matices. Esto se refleja en la adopcion
de calendarios liturgicos propios de cada culto religioso, con fiestas y cele-
braciones especificas, que transmiten pautas y valores asociados a ellas.

Las fiestas tuvieron, entre sus funciones sociales basicas, un sentido
educativo: el de incorporar a las jovenes generaciones en las tradiciones de
sus mayores, los valores comunitarios y el proyecto compartido. En tanto dis-
positivo, denotan una concepcion basada en la repeticion y en la presentacion
de modelos. También, y con el mismo sentido, los Estados nacionales incorpo-
raron fechas sobre efemérides significativas para recordar sus origenes,
homenajear a sus héroes y consolidar los lazos de identidad nacional.

En la actualidad, al mismo tiempo que se asiste a una pérdida del senti-
do socialmente compartido de algunas fiestas, nuevas necesidades promueven
otras busquedas y variados intentos de recuperacion. Las mismas tendencias
globalizantes que nos ponen en comunicacion con sectores alejados del plane-
ta nos llevan a revisar los origenes y las marcas actuales de nuestra identidad.

En la Ciudad de Buenos Aires, que ha vivido el ocaso de las fiestas popula-
res, reaparecen las murgas ciudadanas, la musica folclorica, el tango, las tradicio-
nes de cada colectividad, entre otras muestras de que los ciudadanos estamos en

Diseflo Curricular para la Fscuela Primaria

Primer ciclo




19 Por ejemplo, el Dia de la

memoria (24 de marzo), en el

aniversario del golpe militar
de 1976; Dia de la solidaridad
con las victimas del atentado
terrorista a la sede de la AMIA -
DAIA (18 de julio), etcétera.
20 Ta] es el caso del Dia Interna-
cional de la Mujer (8 de marzo),
el Dia Internacional contra la
Discriminacion Racial (21 de
marzo), el Dia Internacional de
los Nifios victimas inocentes de
la agresion (4 de junio), el Dia
Mundial del Medio Ambiente (5
de junio), el Dia Internacional de
la Alfabetizacion (8 de septiem-
bre), el Dia Mundial de los
Alimentos (16 de octubre), el
Dia de los Derechos Humanos
(10 de diciembre).

busqueda de nuestras raices. El pais entero ha incorporado algunos de los even-
tos que signaron nuestra historia reciente a los actos que fortalecen la memoria
colectiva.'® Por otra parte, los organismos internacionales han introducido nue-
vas conmemoraciones que promueven la reflexion sobre los grandes problemas y
preocupaciones del mundo actual y de la convivencia internacional.20

En este contexto, es conveniente analizar el lugar que ocupan las efemé-
rides y los actos escolares en el proyecto formativo de la escuela. La adopcién
de fechas significativas de nuestra historia para la celebracion escolar responde
también a esta antigua v rica tradicion de ensefianza de valores y transmision
de elementos de la identidad colectiva mediante eventos que se repiten ciclica-
mente a través de los afios. Sin embargo, hay ciertos problemas y tensiones que
es necesario resolver para llegar a criterios mas claros de trabajo.

En primer lugar, el peso tradicional de las efemérides en la ensefianza de
las Ciencias Sociales ha influido para que los docentes dedicaran una y otra vez
largos periodos de estudio a la etapa de la revolucion y la guerra de indepen-
dencia nacional, que es la que reflejan nuestras fechas patrias, establecidas a
finales del siglo XIX. A la vez, se suele sesgar la ensefianza de los procesos
historicos con una carga mitica que es conveniente revisar desde los aportes
de la historiografia. Los contenidos de ensefianza se han expandido y comple-
jizado; si bien es importante que en momentos precisos de la escolaridad se
estudien los sucesos histdricos vinculados a las efemérides, no es necesario que
se aborden todos los afios en todos los ciclos lectivos para cada acto, tampo-
co que solo se hagan cargo los grupos cuyos contenidos coincidan con el
periodo historico al que alude la efeméride.

Es necesario recuperar la carga emotiva de los actos patrios y homenaje-
ar a todos los que, en nuestra historia lejana o reciente, lucharon para construir
un pais mejor. Para ello, es necesario reivindicar el papel de la escuela como pro-
motora de lazos comunitarios a través de su convocatoria al festejo popular y
de la fiesta como acto pedagdgico. En este sentido es posible escindir el traba-
jo en el area de Ciencias Sociales del ritmo impuesto por las fechas establecidas
y fomentar su abordaje desde otras areas, a cargo del maestro de grado o de los
docentes de musica, de plastica, de educacion fisica, de tecnologia.

En segundo lugar, aunque los actos escolares cumplen un papel impor-
tante para la formacion de la conciencia ciudadana, pueden resultar insufi-
cientes para preparar a los estudiantes en los desafios civicos del presente. Es
importante reconocer que la formacion en la ciudadania exige un tratamien-
to pedagogico mucho mas rico y complejo que no puede agotarse en el con-
tenido de estas ceremonias.

En tercer lugar, los actos pueden apuntar también a la celebracion de los
valores que contribuyen a la construccion de identidades multiples (como
habitantes de un mismo pais, de una misma ciudad, como latinoamericanos,
como miembros de grupos diversos dentro de una misma sociedad): la liber-
tad, la participacion, el compromiso, la igualdad, el pluralismo, la solidaridad,
la tolerancia y muchos otros. Son esos valores el telén de fondo de los hechos
y héroes que recordamos, a los que dan sentido y trascienden en importancia.
Por ese motivo, es de esperar que los valores que se rescatan en los actos
escolares puedan iluminar las problematicas civicas del presente. Asi como
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San Martin cruzo los Andes en su lucha por la libertad, /qué acciones son las
que en nuestros dias contribuyen a profundizar en los valores que dieron sen-
tido a esa gesta?

En todos los casos, es necesario revisar la tradicion escolar de las efemé-
rides avanzando hacia propuestas mas agiles y mas adecuadas tanto a la
necesaria recuperacion de las figuras y valores que gestaron la Nacion, como
a las preocupaciones actuales en el ejercicio de la ciudadania.

El problema de la evaluacion se inscribe en una cierta manera de comprender
la problematica de la escuela y lo social; involucra cuestiones de orden ético
y politico, y en modo alguno puede reducirse a una cuestion meramente téc-
nica. La funcién evaluativa, constitutiva de la institucionalidad escolar, plan-
tea definiciones vinculadas con el acceso a la informacion, con la autoridad
de quien juzga, con la confidencialidad de los datos, con el uso de la infor-
macion y con la toma de decisiones.

Las propuestas de evaluacion de este documento curricular se inscriben
en la preocupacion firmemente establecida por el Disefio Curricular de 1986
por democratizar la educacion. Procuran definir condiciones para la democra-
tizacion de las practicas de evaluacion escolar, que fortalezcan la capacidad
para evaluar justa y equitativamente a grupos numerosos integrados por
alumnos diferentes, y que establezcan la base de informacion necesaria para
generar programas de mejoramiento de los aprendizajes y de atencion a los
problemas de abandono y repitencia en cada institucion educativa.

Una de las mayores dificultades para este aporte estriba en encontrar las
vias para mantener la coherencia entre el discurso sobre la evaluacion y la
practica de la misma. No es extrafio que afirmaciones valiosas sobre el papel
de la evaluacion, sobre la necesidad de constituirla en un proceso permanen-
te, sobre su importancia para mejorar la ensefianza, etc., coexistan con prac-
ticas evaluativas contrapuestas que permanecen sin revision. De alli que nos
propongamos establecer aqui orientaciones que no reiteren o resuman lo que
"ya se sabe" sobre la evaluacion, sino que provean criterios para reflexionar
sobre ella en las escuelas y para construir programas concretos que aporten
al mejoramiento de la ensefianza.

D QUE EVALUAR CUANDO SE EVALUAN LOS APRENDIZAJES

Uno de los recaudos principales para que la evaluacion aporte al proposito
mas general de la democratizacion escolar se refiere a tener en cuenta los
diferentes puntos de partida de los alumnos. Considerando la heterogenei-
dad constitutiva de los grupos escolares, la evaluacion de los aprendizajes
debe realizarse teniendo en cuenta esos diversos puntos de partida, relacio-
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nados con las caracteristicas socioculturales de los alumnos y con su trayec-
toria escolar.

La evaluacion diagnostica es la que permite establecer de forma ade-
cuada estos puntos de partida. La mas frecuente es la evaluacion diagnos-
tica que se realiza a principios del afio escolar. No deberia convertirse en un
mero tramite para satisfacer un requisito institucional, sino que requiere ser
planteada como un delicado encuentro, en el marco de la clase, del docen-
te con cada nifio, de ambos con el "grupo”, de todos con la tarea comun.
Esto es especialmente necesario al comenzar primer grado. Los chicos ingre-
san a la escuela con grandes expectativas, y las primeras formas de recono-
cer sus saberes -las formas en que se produzcan vy las valoraciones que
comuniquen las primeras "evaluaciones diagnosticas"-, determinaran en
gran medida su relacion con la experiencia de aprendizaje que la escuela
quiere proponer.

Por otro lado, la evaluacién con funcién diagndstica no se circunscri-
be al inicio del afio escolar, sino que se realiza cada vez que se abre una
nueva etapa de trabajo en la ensefianza. A partir de las diversas situaciones
que el docente plantee, se podra tener informacion acerca de los cono-
cimientos que los alumnos ya han construido, dado que se ponen en fun-
cionamiento a lo largo del trabajo didactico. Una dificultad que se enfrenta
en el primer ciclo es que no siempre se pueden establecer con rigurosidad
los "conocimientos previos". Sin embargo, la informacién que el maestro
recabe le permitira una apreciacion general acerca del tipo de conocimien-
tos que los alumnos manejan, los procedimientos que ponen en accion fren-
te a las tareas, sus interpretaciones, los diferentes tipos de explicaciones, sus
particulares modos de participacion, etc., para luego evaluar en qué medida
pudieron modificarlos, enriquecerlos y complejizarlos como resultado del
proceso de ensefianza.

Cabe subrayar que de poco vale considerar los saberes iniciales de los
alumnos en una evaluacion diagndstica, si luego se intenta una evaluacion
sumativa que exija rapidamente a todos los mismos puntos de llegada.
Evaluar los progresos de los alumnos implica apreciar los conocimientos
adquiridos en funcion de sus puntos de partida, considerar sus progresos no
solo en direccion a aquello que se espera sino también en relacion con su
situacion inicial y con las condiciones de trabajo en el aula. Esto abre un
segundo recaudo.

EVALUAR LOS APRENDIZAJES
CON LA MIRADA PUESTA EN LA ENSENANZA C

El sequndo recaudo para que la evaluacion sea parte del esfuerzo de demo-
cratizacion escolar reside en ser sistematicos en el esfuerzo por diferenciar lo
ensefiado en la escuela de lo aprendido por los nifios y las nifias fuera del

ambito escolar. En todas las areas se ha enfatizado la necesidad de que la eva-
luacion del aprendizaje se refiera solo a aquello que se ha ensefiado. La eva-
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luacion didactica debe referirse exclusivamente al aprendizaje de los conteni-
dos que fueron ensefiados, ya que evaluar lo que no se ensefia es contribuir a
consolidar desde la escuela la desigualdad social.

Este recaudo supone, desde el punto de vista didactico, un analisis cui-
dadoso de las relaciones entre las condiciones brindadas por la ensefianza y
los aprendizajes progresivamente concretados por los alumnos cada vez que
se produce una evaluacion. No estamos afirmando que sélo deban conside-
rarse aprendizajes aquellas adquisiciones que podemos suponer que son pro-
ducto de la ensefianza, ni estamos postulando una relacion automatica entre
lo que se ensefia y lo que cada alumno aprende: el aprendizaje no es un fiel
reflejo de la ensefanza sino, siempre, resultado de un proceso personal. Pero
en la escuela ese proceso personal esta sostenido y promovido por condicio-
nes institucionales y didacticas, y las oportunidades reales de los alumnos
para aprender lo que la escuela se propone ensefar dependen de como estén
definidas estas condiciones.

Se advertira que en las propuestas de evaluacion de todas las areas
se afirma, de una u otra forma, la necesidad de preguntarse qué deberian
ser capaces de hacer y de comprender los alumnos como resultado del
proceso realizado en clase. Definir los criterios de evaluacion en relacion
con los objetivos pero también con las condiciones institucionales vy
didacticas es una demanda permanente para la evaluacion de los apren-
dizajes en este curriculum.

El analisis de las relaciones entre condiciones y oportunidades permi-
te diferenciar lo que es posible aprender en la escuela bajo ciertas condi-
ciones institucionales y didacticas, de lo aprendido por los nifios y las nifias
fuera del ambito escolar. Aunque no desconocemos que las mismas condi-
ciones de ensefianza generan aprendizajes diferentes en nifios distintos, se
subraya aqui el riesgo de discriminacion escolar que es inherente a la eva-
luacion de lo que no se ha ensefiado, de lo que no podria aprenderse bajo
las condiciones en que se ha disenado la ensefianza. Es necesario estar
advertidos de este riesgo y generar condiciones institucionales para que en
la evaluacion no se exija a los alumnos que sean capaces de hacer o de
comprender lo que no puede esperarse razonablemente que hayan apren-
dido en el curso de la experiencia escolar. Si estas condiciones no se gene-
ran, se termina evaluando aprendizajes que se explican por las oportunida-
des sociales y, siendo éstas desiguales, se convalida institucionalmente la
desigualdad.

La consideracion de las condiciones didacticas se requiere no solo para
ser justos en la evaluacion de los aprendizajes sino porque la evaluacion en la
escuela es un proceso permanente que forma parte del proyecto de ensefian-
za. En efecto, la evaluacion, tanto formativa como sumativa, se plantea no
solo para obtener informacion sobre los logros v las dificultades en el proce-
so de aprendizaje de los alumnos, sino también para obtener datos y elemen-
tos que permitan analizar y tomar decisiones sobre la marcha de la ensefian-
za y reorientar las intervenciones sobre el conjunto del sistema. En los apar-
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tados sobre evaluacion de todas las areas se subrayan los modos en que aque-
lla permite obtener informacién que permita tomar decisiones de manera mas
racional y fundamentada para mejorar la ensefanza.

SOBRE LAS MODALIDADES Y LOS OBJETOS
DE EVALUACION EN EL PRIMER CICLO C

Las tradiciones didacticas de las diversas areas del curriculum marcan las
modalidades de evaluacion mas frecuentes en cada una de ellas: las tareas de
resolucion en Matematica, las pruebas de ejecucion en Musica, son ejemplos
del tipo de tarea que suele priorizarse en la tradicion evaluativa de cada area.
Se hace necesario revisar esas tradiciones y las formas de evaluacion mas fre-
cuentemente utilizadas, a fin de hallar las estrategias y los recursos mas ade-
cuados a la nueva propuesta curricular. Particularmente en el primer ciclo, la
evaluacion de los aprendizajes de los alumnos no deberia reducirse solo a
situaciones escritas, individuales y de ejecuciones aisladas.

Hay productos de aprendizaje que estan "a la vista" continuamente. Pero
hay otros mas dificiles de reconocer, que requieren instrumentos mas preci-
S0s y Una mirada continua. Las caracteristicas de muchos de los contenidos a
ensefiar determinan que sea dificil reconocer de un modo concluyente su
apropiacion, ya que se van aprendiendo por aproximaciones sucesivas a lo
largo de los afios del ciclo y en algunos casos del siguiente ciclo. Por eso, para
algunos de los contenidos propuestos para el ciclo, no parece adecuado recu-
rrir a una situacion puntual de ejecucion aislada, sino que se requiere consta-
tar el logro de determinados objetivos a partir del analisis de las sucesivas
producciones de los alumnos.

En varias de las propuestas que aparecen en este Disefio Curricular se
incluyen modalidades diversas de evaluacion, que por esta cualidad resul-
tan adecuadas a las diferentes propuestas de trabajo. Asi, por ejemplo, en
Practicas del Lenguaje se afirma que, para establecer los progresos realiza-
dos por los nifios, son instrumentos esenciales la observacion vy el registro
de las diferentes respuestas de los alumnos frente a ciertas intervenciones
del maestro 0 maestra, lo que resulta posible si se generan situaciones de
observacion de actividades desarrolladas en grupos pequerios. En general,
la observacion y el registro son herramientas Utiles para obtener informa-
cion de la participacion de los alumnos en tareas grupales, del tipo de inter-
venciones que realizan en los intercambios, de las preguntas que formulan,
de la posibilidad de volver sobre sus producciones, del modo en que resuel-
ven las dificultades que se les presentan, etcétera.

En este Disefio Curricular se ha procurado complejizar los modos de eva-
luacion a medida que los alumnos y alumnas avanzan en el ciclo, de acuerdo
con distintos criterios: pasando de lo oral a lo escrito, incluyendo mas itemes
para evaluar, aumentando progresivamente el numero de trabajos de sistema-
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tizacion y sintesis, buscando una mayor vision del propio aprendizaje y del
aprendizaje ajeno... Esta complejizacion no se propone como una forma de
"aumentar la exigencia" sobre los alumnos (los chicos de primer ciclo, aun los
de tercer grado, estan aprendiendo a ser escolares y siguen siendo los mas
pequerios de la escuela), sino como una via para ampliar sus posibilidades de
aprender, para producir otros aprendizajes.

Ejemplifiquemos esto en torno a la busqueda de una mayor vision del
propio aprendizaje y del aprendizaje de los otros. Aprender a evaluar los pro-
pios aprendizajes y los de los compafieros es parte de la formacion de los chi-
cos como escolares. Aunque se trata de un proceso de formacion que se pro-
duce a lo largo de la escolaridad, el primer ciclo realiza su aporte por la pau-
latina inclusion de ciertas condiciones en la evaluacion.

Por un lado, sera necesario poner en el centro de la escena el "poder” de
cada uno: yo puedo, nosotros podemos. Se trata de que los chicos tengan la
experiencia de que todos, a lo largo de la experiencia escolar, aprenden cosas.

Como se sefiala en Educacion Fisica, si en el inicio del ciclo se produ-
cen rapidas catalogaciones, si hay "idolos" y "troncos", buenos y malos,
exitosos y "tolerados”, en realidad, todos pierden en el proceso. En Artes
se insiste en abandonar el supuesto de que el desarrollo de las capaci-
dades expresivas es posible solo para algunos que demuestren mayores
condiciones para la tarea, y en concebir que todos los nifios pueden
desarrollar esas capacidades como consecuencia de su participacion en
situaciones especificas de aprendizaje.

Por otro lado, se trata de ensefar a los alumnos a reconocer los pro-
gresos, los éxitos, las dificultades, los aportes que pueden hacer, y los que sus
companeros pueden hacerles. Para que esto sea posible, sera necesario revi-
sar la centralizacion de la evaluacion de los alumnos en el docente, y promo-
ver una cultura de la responsabilidad comun por los aprendizajes de todos.
Esto implica incluir en las diferentes propuestas de trabajo instancias que per-
mitan poner en comun con los alumnos los criterios y puntos de vista sobre
qué es lo que se evalua y como hacerlo. No resulta evidente para todos los
alumnos qué es lo que se esta ensefiando en algunas de las actividades pro-
puestas. Que se haya hecho explicito en determinado momento de la secuen-
cia de ensefianza qué es lo que se deberia estar aprendiendo es condicion para
poder evaluarse. Es probable que de esta manera se contribuya a que el con-
trato con la escuela supere la idea bastante instalada de que sélo el maestro
es quien evalua.

:> LA EVALUACION Y LAS DECISIONES DE ACREDITACION Y PROMOCION

La evaluacion sumativa, la que permite establecer los logros de cada estu-
diante en relacion con los aprendizajes esperados en un periodo de trabajo
determinado, se realiza durante todo el afio y lleva a la expresion periodica de
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21 Existen importantes ex-

periencias en la Ciudad rela-

cionadas con ampliar las
oportunidades de promocion. La
mas extendida es Boletin
Abierto, una estrategia para
favorecer la promocién de los
alumnos que no aprobaron una
0 mas areas en el tiempo regular
de clases. En su aspecto admi-
nistrativo, el Boletin Abierto
posibilita cerrar la documenta-
cion escolar en el mes de marzo,
lo que permite a los nifios que a
fin de aflo no estan en condicio-
nes de aprobar el afio escolar un
margen de tiempo mayor para
trabajar aquellos contenidos en
los que han encontrado mayor
dificultad. En su aspecto organi-
zativo-pedagogico, el Boletin
Abierto supone que los docentes
trabajan con esos alumnos en
pequefios grupos o clases indivi-
duales tras la finalizacion del
ciclo lectivo, y desarrollan estra-
tegias de ensefianza que permiten
retomar y profundizar aprendiza-
jes que se consideran relevan-
tes para la aprobacion de un
area.

un cierto juicio sobre aquellos logros en los documentos publicos por medio
de los cuales la escuela comunica sus resultados: los boletines escolares.
Aunque las funciones de la evaluacion sumativa no se restringen a la acredi-
tacion de los aprendizajes y la promocion de un afio escolar al siguiente, es
indudable que éstas se cuentan entre sus aportes principales.

La cuestion de la promocion siempre es delicada, tanto mas en el primer
ciclo, que presenta los mayores guarismos de repitencia del nivel primario de
la Ciudad de Buenos Aires. La repitencia se concentra de manera notoria en
primer grado del ciclo y tiende a concentrarse en las escuelas que atienden a
los sectores de menores recursos. Estos datos muestran que, contra lo que
suele creerse, en el primer ciclo no existe la lamada "promocion automatica".
Antes bien, pareceria que las desigualdades sociales, que dan lugar a oportu-
nidades sumamente diferenciadas fuera de la escuela, producen también desi-
gualdades en cuanto a las posibilidades de los ingresantes a la escuela primaria
de aprender en el marco de las propuestas que presenta la escuela.

Ante esta situacion, se hace necesario extremar los cuidados cuando se
organiza la evaluacion para la acreditacion y la promocion, en relacion con lo
cual formulamos las siguientes advertencias.

En primer lugar, se hace necesario multiplicar las posibilidades de evaluar
cuando lo que esta en juego es la acreditacion y la promocion. La evaluacion
para la acreditacion o la promocion, la que se ve reflejada en los documentos
publicos, no deberia basarse en una prueba que se toma en un dia; porque la
acreditacion y la promocion deben sostenerse en todas las instancias de
aprendizaje realizadas en un tiempo determinado para un proceso, y porque
no todos los aprendizajes se producen al mismo tiempo.?’

En segundo lugar, debe producirse una seleccion de lo que habra de con-
siderarse para la acreditacion y la promocién. Estas no deberian requerir todos
los aprendizajes posibles en la unidad de trabajo, en el afio escolar o en el
ciclo: involucran siempre una seleccion de todo lo ensefiado y una prioriza-
cion de ciertos aprendizajes por sobre otros, puesto que las propuestas de
ensefanza suelen abrir multiples posibilidades de aprendizaje pero no todas
son exigibles como resultado del proceso. Para cada area hay un nucleo
comun de contenidos que todos deben aprender, y un conjunto mayor de
contenidos que todos tienen la posibilidad de aprender. Los contenidos que
todos deben aprender se relacionan con lo que hace falta para sequir apren-
diendo y con lo que, constituyendo parte fundamental de los propdsitos de un
grado del ciclo, o del primer ciclo en su conjunto, no puede aprenderse si la
escuela no lo ensefia. Estos contenidos deben ser especificamente priorizados
a la hora de evaluar para la acreditacion. Dentro de estos contenidos que
todos deben aprender, "lo que hace falta para seguir aprendiendo” y ya no se
ensefiara, porque el cambio de grado o de ciclo supone una complejizacion de
los aprendizajes posteriores que descansa y da por supuestos los aprendizajes
precedentes, debe considerarse para la promocion.

Finalmente, es sabido que la tradicion escolar y la reglamentacion
sobre evaluacion colocan a cada una de las areas en una situacion distinta
a la hora de determinarse la promocion de los alumnos al afio escolar
siguiente. Mientras que ciertas areas (en especial, Matematica y Practicas
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del Lenguaje) tienen un peso importante en la decision acerca de la acredi-
tacion de un afo escolar, otras no inciden en esta decision. Pero que un area
tenga menos incidencia a la hora de definir la promocion no deberia tener
como consecuencia una disminucion de la responsabilidad del docente de
esa area en relacion con la evaluacion del proceso de aprendizaje y los resul-
tados obtenidos por los alumnos.

D LA EVALUACION COMO MEMORIA

Una funcion que este Disefio Curricular prioriza para la evaluacion es su apor-
te a la construccion de la memoria de los aprendizajes de los nifios y las nifas,
y de las trayectorias didacticas de los grupos escolares. Las propuestas de eva-
luacion que se presentan sefialan la necesidad de aprovechar la evaluacion
para construir la memoria de lo que el grupo hizo cada afo, del tipo de expe-
riencias y proyectos que se les han propuesto, de las experiencias en que se
han visto involucrados; asi como del progreso, la participacion y las dificulta-
des de cada alumno.

Asi, el area de Informatica, con su particular insercion curricular,
pone especial énfasis en el aporte de la evaluacion a la memoria de lo
realizado por el grupo en un determinado afio escolar, informacion que
permitira al docente que retome el proyecto de ensefianza de la
informatica al afio siguiente tomar decisiones acerca de la propuesta
para ese afio en relacion con la historia de aprendizajes del grupo que
recibe.

La evaluacion como memoria se relaciona con el mejoramiento de la
ensefianza, pues no solo permite guardar registro de lo realizado, sino reite-
rar de un afio a otro los proyectos que han resultado fructiferos, e identificar
qué fue lo que no funciond en una determinada propuesta de ensefianza.

En el pasaje de los alumnos de un afio del ciclo a otro, que genera los
primeros cambios de maestro, la evaluacion como memoria da lugar en las
escuelas a las conocidas situaciones de "pasaje de informacion” del maestro o
maestra del afio anterior al nuevo docente. Es importante el papel de esta
memoria de la trayectoria escolar de cada alumno y de cada grupo y se alien-
ta enfaticamente su cuidado y consideracion, tanto por la informacion que se
consolida sobre los chicos como por la historia didactica que se construye.

Al mismo tiempo, se insiste en preservar las posibilidades de los chicos
de reformular su contrato con la escuela cada afio, evitando el conocido efec-
to de "arrastre” de juicios construidos en un afo escolar al posterior. La pre-
servacion de la memoria sobre la trayectoria escolar y la memoria didactica se
vuelve en contra de sus propositos originales si se termina catalogando a los
chicos en casilleros de los que luego no pueden salir.

Especialmente discutibles resultan las catalogaciones apoyadas en
supuestas "condiciones" de un alumno o alumna para un tipo especifico de
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22 Desde luego, por ser este

Disefio Curricular el punto de

llegada de un largo proceso de
actualizacion iniciado en 1995,
las dreas del primer ciclo no son
"novedades" para las escuelas,
que vienen reconstruyendo sus
tradiciones pedagogicas con
diversos grados de apropiacion
de las propuestas presentadas en
los documentos de actualiza-
cion curricular y el Pre Disefio
Curricular (1999).

actividad. Como se vera mas adelante, algunas areas —por ejemplo, Educacion
Fisica, Artes y Matematica- advierten sobre las consecuencias negativas de
estas catalogaciones que adjudican a los alumnos mejores o peores condicio-
nes para el tipo de aprendizaje que cada area propone. Se ven en la necesidad
de formular estas advertencias porque son areas en las que es habitual que se
piense que hay chicos "naturalmente” mas capaces para la actividad fisica, o
para la actividad légico-matematica, o para las diversas expresiones artisticas.
En este Disefio Curricular, se parte una y otra vez de la conviccion de que
todos los alumnos pueden aprender todo, aunque reconozcamos las diferen-
cias individuales entre ellos. La escuela debe guardar la memoria de la trayec-
toria escolar de un alumno como condicion para la continuidad de su expe-
riencia escolar, pero no encerrarlo en un juicio inamovible y menos aun res-
tringir con base en ese juicio sus oportunidades de formacion integral.

< ESTRUCTURA CURRICULAR DEL PRIMER CICLO > """"""""""""""

La estructura curricular hace referencia a los principios organizadores de la
experiencia escolar. Es en esta organizacion, junto con los demas componen-
tes del Disefio, donde se plasma el sentido formativo, el tipo de experiencias
que se quiere brindar a los alumnos, atendiendo a todo el proyecto escolar y
a cada ciclo en particular. Lo crucial en un proceso de formacion no depende
solo del tipo de contenidos que incluya sino del tipo de relacion que se esta-
blezca entre ellos.

Las areas y las disciplinas, definidas tradicionalmente con criterios que
tienden a espejar la organizacion del conocimiento en el mundo académico,
no son el modo natural de organizar el contenido escolar, aunque si el mas
recurrido y, por lo tanto, el que ha acumulado mayor tradicion curricular y
didactica. Aunque nos apoyamos en esa tradicion, tenemos en cuenta que una
estructura curricular definida exclusivamente a partir de areas o disciplinas no
contempla ni cubre todo lo que esperamos que ocurra en las escuelas.
Atendiendo al desafio de construir un curriculum que considere las continui-
dades y los cambios en el trayecto formativo de los alumnos, se ha disefado
una estructura curricular para la escuela primaria que contempla propuestas
de organizacion en diferentes instancias: aspectos vinculados a las areas
especificas, areas que funcionan como "recursos" para otras areas, talleres,
proyectos, etcétera.

En el caso del primer ciclo, los contenidos se presentan basicamente
organizados en areas. Varias de ellas tienen tradicion en la escuela; otras, en
cambio, aparecen como tales en este Disefio Curricular??

Para el primer ciclo se presenta el desarrollo de:
- Artes,

- Conocimiento del Mundo,
- Educacion Fisica,
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- Informatica,
- Matematica,
- Practicas del Lenguaje.

La presentacion de un area de Artes que abarca los diferentes lenguajes
artisticos (Musica, Plastica y Teatro) se apoya en la idea de preservar un sen-
tido comun para el tipo de experiencias que se quiere brindar a los alumnos.
Aun si la presentacion habitual tiene el formato de disciplina artistica clasifi-
cada por lenguaje, las tres propuestas coinciden en cuanto al enfoque didac-
tico que plantean, asumiendo algunos propositos comunes y una perspectiva
similar sobre la evaluacion. Se incluye la presentacion de Musica y Plastica,
ambas con tradicion escolar, horario y docente especifico, y de Teatro con la
intencion de incluir una disciplina que permita ampliar el campo de experien-
cias que los alumnos tienen con los lenguajes artisticos, y de enmarcar el tra-
bajo que muchas escuelas vienen realizando a este respecto.23

El area de Conocimiento del Mundo articula didacticamente los conteni-
dos seleccionados para el ciclo de algunas areas reconocidas tradicionalmen-
te, como Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, e incluye también la propues-
ta de otras con menor historia escolar, como Educacién Tecnologica vy
Formacion Etica y Ciudadana. Si el primer ciclo hace hincapié en todo lo que
facilite el encuentro de los alumnos con diversos sectores de la experiencia
cultural, la ensefanza de los contenidos de esta area tiene que posibilitar que
los alumnos efectuen un doble proceso: recortar, diferenciar, conocer objetos,
fendmenos, procesos y situaciones, y al mismo tiempo integrar el conocimien-
to para aquellos asuntos que requieran abordajes multiples. Se pretende ins-
talar la idea de que la escuela es un lugar en el que se discuten cuestiones que
no se pueden plantear en otros ambitos, en el que se pueden hacer preguntas
aunque éstas tengan respuestas complejas y no vinculadas directamente a
cada una de las disciplinas. A medida que se avanza en la escolaridad, se
requerira una construccion progresiva de los marcos conceptuales de las
areas vy, en consecuencia, una diferenciacion de éstas.

La inclusion de un area nueva supone desafios para la escuela que son
mayores cuando componen conocimientos de distintos campos tematicos en
nuevas formulaciones de contenidos. En primer lugar, implica la modificacion
en las tradiciones propias de las areas que la integran. Este caso particular,
supone la articulacion de la propuesta que realicen los maestros de grado y
los docentes a cargo de Educacion Tecnoldgica. En segundo lugar, exige la
generacion de nuevos estilos de trabajo, nuevos criterios de seleccion y orga-
nizacion de los contenidos y nuevas propuestas didacticas. Todo esto no suce-
de de un dia para otro; por esta razon, los esfuerzos de produccion curricular
y de capacitacion de los ultimos afios buscaron que escuelas y docentes fueran
acumulando experiencias y revisando propuestas. En los afios subsiguientes
debera consolidarse una nueva tradicion curricular y didactica que oriente la
ensefianza en esta area.

Informatica se incluye como un area con contenidos propios pero sin un
horario semanal fijo. Su insercion esta planteada a través de su consideracion
como recurso didactico para las diferentes areas escolares.

23 Bajo condiciones organiza-

tivas que cuidan que su inclu-

sion no se realice a expensas
de otros campos, la Secretaria de
Educaciéon desarrolla proyectos
de ensefianza del Teatro, en espe-
cial en escuelas estatales de jor-
nada completa, y propicia la
inclusion del Teatro como len-
guaje especifico (junto con
otros lenguajes) en las escue-
las que intensifican en Artes.
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24 Creadas por Resolucién

N° 786 de la Secretaria de

Educacion, con fecha 17 de
mayo de 2001 y cuya organiza-
cion regula el Decreto ne°
140/03, con fecha 18 de febrero
de 2003.
25 G.CBA, Secretaria de Educa-
cion, Direccion General de Pla-
neamiento, Direccion de Curricu-
la, Disefio Curricular de Lenguas
Extranjeras. Niveles 1, 2, 3 y 4,
2001.
26 Ministerio de Cultura y
Educacion, 1994.

Practicas del Lenguaje (nueva denominacion del area de Lengua),
Educacion Fisica y Matematica conservan la misma presentacion en la estruc-
tura curricular que en el Disefio Curricular de 1986.

Es necesario complementar este Disefio Curricular con el correspon-
diente a Lenguas Extranjeras, tanto en el caso de las escuelas que incluyen
una segunda lengua en el primer ciclo con una carga horaria equivalente a
la del sequndo ciclo, como en el caso de las escuelas con intensificacion en
idiomas, o Escuelas Plurilinglies.24 Aunque las condiciones para la ensefian-
za de las lenguas extranjeras son diversas en las escuelas de la Ciudad en
cuanto a la carga horaria destinada, todas tienen como referencia para orga-
nizar la ensefianza lo que se prescribe en el Disefio Curricular de Lenguas
Extranjeras 2001.25

Dada la organizacion que la estructura curricular imprime a los conteni-
dos, es necesaria una ultima consideracion: con el fin de evitar la disociacion
injustificada entre dimensiones conceptuales, procedimentales de un mismo
contenido o la identificacién equivocada entre contenidos procedimentales y
actividades a desarrollar en el aula, se ha resuelto no sequir la clasificacion de
contenidos en conceptuales, procedimentales y actitudinales que presentan los
CBC. Esta clasificacion es una herramienta util para evitar la exclusion de cier-
tos contenidos; para muchas escuelas ha sido una estrategia de planificacion
que les permitio incluirlas de manera expresa. Pero este Disefio no sigue esa
clasificacion, y pone especial cuidado en integrar las tres dimensiones en la
formulacion del contenido escolar.

LOS_DESAFiIOS DEL TRABAJO_INSTITUCIONAL

EN EL PRIMER CICLO

Este Disefio Curricular (en verdad, todo disefio curricular, aun los que se pre-
tenden mas cerrados) es un proyecto abierto a las transformaciones que se
producen en las instituciones y en las aulas concretas. En su elaboracion ha
prevalecido la conviccion de que una transformacion curricular no puede
darse por cumplida cuando se sustituye un texto por otro, sino cuando, en la
contrastacion con el trabajo escolar cotidiano, éste se legitima a través de
modificaciones en la ensefianza que recogen el sentido de los cambios que se
proponen. En este cometido, la reelaboracion institucional del curriculum
resulta crucial. Se abre asi el espacio institucional para la toma de decisiones
en cuanto a la definicion de un proyecto educativo de cada institucion en
torno a la ensefanza. Dicho proyecto toma como insumo critico la docu-
mentacion curricular, a la vez que la garantiza y la enriquece e impulsa su
evaluacion y revision permanente.26

Este apartado tiene por objeto visibilizar el tipo de trabajo institucional
que se requiere para el cumplimiento de los propositos del primer ciclo, y las
opciones que pueden tomar las escuelas en relacion con las prescripciones que
se formulan en este Disefio. No es posible abarcar aqui todos los matices del
trabajo institucional que se requiere; por esta razon, pondremos el acento en

Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires

Ministerio de Educacion e Direccién de Curricula y Ensefianza

|



las dos decisiones organizacionales principales (el desarrollo de la funcion de
coordinacion de ciclo y la conformacion de equipos de trabajo docente), en los
asuntos que constituyen la agenda de trabajo que este Disefio Curricular plan-
tea a los equipos que atienden a los alumnos del primer ciclo, y en la formula-
cion de alternativas para el aprovechamiento del tiempo escolar en la jornada
completa.

LA COORDINACION DEL PRIMER CICLO
j Y LA ORGANIZACION DE EQUIPOS DOCENTES

El equipo directivo de una escuela es uno de los agentes mas importantes en
la determinacion de la dinamica institucional. La tarea que realiza esta dedi-
cada a mantener y jerarquizar el nivel de ensefianza en su institucion escolar.
Esta tarea se realiza con mayor eficiencia si existe una adecuada division y
delegacion de funciones en relacion con los distintos equipos de trabajo
docente. Esta es una de las razones que sostuvieron la decision de impulsar
las coordinaciones por ciclo, de forma tal que las escuelas cuentan hoy con un
miembro del equipo de conduccion dedicado a la funcién prioritaria de coor-
dinar el primer ciclo.

Los ejes principales del trabajo del coordinador de primer ciclo son dos:

1. Por un lado, generar todas las formas de trabajo interno que se requie-
ran para dar entidad a la tarea por ciclo. Nos referimos en especial a cons-
tituir a todos los docentes —-tanto maestros como profesores- que traba-
jan con los alumnos de primero, segundo y tercer grados, como equipo
de trabajo, coordinar su labor pedagogica y asesorarlos en las formas de
incorporar a sus practicas lo formulado en este Disefio Curricular.

2. Por otro lado, proteger la continuidad de la experiencia escolar de los
alumnos. Nos referimos tanto a la articulacion interna del trabajo del
ciclo como a la articulacion del trabajo en el primer ciclo con el Nivel
Inicial, y con el segundo ciclo.

Para constituir a los docentes como equipo de trabajo, toda vez que sea
posible sera prioritario establecer una organizacion horaria que posibilite distin-
tos "cruces": de los maestros de un mismo ciclo, del maestro y un grupo de pro-
fesores curriculares con los que comparte el grupo de alumnos, del maestro y el
bibliotecario, etc. La conformacion de equipos de trabajo no descansa solamen-
te en la posibilidad —aunque necesaria- de contar con tiempos significativos de
trabajo de los docentes: sera preciso avanzar en la construccion de una agenda
de trabajo que permita hacer provechosos los tiempos de trabajo conjunto.

Llevar adelante la tarea de coordinar un ciclo supone desarrollar una
serie de tareas que adquieren matices particulares al tratarse del primer ciclo.
Enumeramos aqui las tareas generales y ponemos ejemplos vinculados par-
ticularmente con el primer ciclo.
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e Revision de la propuesta pedagogica:

Una tarea del coordinador de ciclo es hacer visible al maestro y a los pro-
fesores qué aspectos de este Disefio Curricular es necesario incluir en sus pro-
yectos de ensefianza. Esta es la vision més clasica de lo que implica revisar las
propuestas pedagogicas. Sin embargo, son muchas mas las tareas que tienden
a centrar la atencion del equipo docente sobre las cuestiones curriculares. Por
las caracteristicas de este Disefio, interesa destacar tres:

1. la elaboracion de propositos institucionales que expresen las oportunidades
de aprendizaje que la escuela se compromete a ofrecer a los alumnos;

2. la discusion de criterios para la secuenciacion de contenidos por afio en las
areas que no plantean tal secuencia en este Disefio, pues la perspectiva de
ciclo debe ser traducida en proyectos anuales de ensefianza;

3. el establecimiento de prioridades en funcion de la evaluacion de la novedad
relativa de las diversas areas en relacion con la tradicién pedagogica de cada
escuela. Las instituciones tienen sus propias tradiciones, que las han llevado a
fortalecerse en determinadas areas o en ciertos estilos de trabajo y a estar, por
lo tanto, en condiciones diversas de asumir con sentido las diferentes pro-
puestas que se formulan en este Disefio.

e Seleccion de otros proyectos a desarrollar en el ciclo:

Es tarea del coordinador identificar prioridades y establecer criterios
para la inclusion de diferentes proyectos que enriquezcan el trabajo del
ciclo. Los relevamientos muestran que las escuelas de la Ciudad desarro-
llan un numero importante de proyectos, algunos con alcance institucio-
nal y otros focalizados en el primer ciclo. Cuando se interroga a las escue-
las sobre los proyectos que realizan, €stas suelen identificar como tales
aquellas acciones que desarrollan a instancias de otros organismos e ins-
tituciones o que son producto de un acuerdo interno para abordar una
linea de trabajo determinada; es menos frecuente que identifiquen e/
desarrollo del curriculum como el proyecto principal de la institucion.
Desde la perspectiva que sostiene la elaboracion de este Disefio, la calidad
de la propuesta pedagogica del primer ciclo no depende del numero vy la
variedad de proyectos que se generen o se incluyan en €él, sino de su articu-
lacién con el proyecto principal, se trata de desarrollar propuestas de
ensefianza que permitan cumplir las finalidades y los propositos que aqui
se plantean.

Si ésta es la linea principal de trabajo, al elaborar proyectos propios o
incorporar proyectos externos sera necesario considerar lo que supone llevar
adelante cada propuesta, lo que aflade o posibilita en relacion con las finali-
dades formativas del ciclo, como también los aspectos que merecen un tra-
tamiento especifico en funcion de las caracteristicas de cada poblacion. Por
ejemplo, para muchos alumnos la escuela es el espacio casi exclusivo de con-
tacto con algunos bienes culturales tales como museos, teatros, exposiciones.
En este sentido, un proyecto especifico puede orientarse a ampliar las opor-
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tunidades de disfrute de la oferta cultural de la Ciudad, en relacion con los
contenidos del ciclo.

e Trabajo con los maestros en torno a los criterios de evaluacion:

Dado que en este Disefio Curricular se proponen objetivos de aprendi-
zaje por ciclo, sera necesario trabajar con los maestros a fin de establecer
los alcances y criterios de evaluacion de cada grado. En la Ciudad de Buenos
Aires, el primer grado del primer ciclo presenta, como ya se indico, el indice
mayor de repitencia del nivel primario, lo cual supone una mirada particu-
lar de quien coordina este ciclo en cuanto a la evaluacion | promocion de
los alumnos de este grado.

e Formulacion de acciones institucionales para la inclusion de alumnos con
necesidades educativas especiales:

Una situacion importante a atender (no solo en este ciclo, desde luego)
es la inclusion en la escuela de chicos con necesidades educativas especiales.
Ademas de organizar el trabajo de los apoyos que el Sistema brinda (como los
maestros integradores), se requiere revisar la propuesta de ensefanza formu-
lando las adecuaciones que sean necesarias para garantizar a los chicos las
oportunidades de aprender que la legislacion les garantiza.

e Registro y circulacion de la informacion acerca de los alumnos y los grupos:

Es necesario considerar que la historia de los chicos en la escuela
comienza en primer grado, lo que implica elaborar modos de registro y ana-
lizar qué informacion es pertinente recabar y compartir con los otros docen-
tes. Una tarea a asumir en el equipo del ciclo es establecer modos de circu-
lacion de la informacion que posibilite una mirada compleja y completa del
alumno: informacion de los maestros del grado, de los maestros de afos
anteriores, de los profesores curriculares (quienes suelen tener al mismo
grupo a lo largo de todo el ciclo), etc., siguiendo el criterio ya expuesto de
que la memoria se juegue para apoyar la escolaridad de los chicos, y no para
encasillarlos.

e Desarrollo del trabajo con las familias:

La relacion con los padres constituye un desafio particular para la tarea
de la escuela en este ciclo. Un rasgo particular del primer ciclo es que muchas
familias "ingresan" a la escuela a partir de los alumnos de primer grado, por
lo cual es importante presentarles como es la escuela, su propuesta, su orga-
nizacion. También es importante que la escuela explicite qué espera y necesi-
ta de las familias, y ponga al alcance de ellas ideas sobre las formas en que
pueden apoyar el aprendizaje de los chicos, tanto en relacion con las tareas
escolares como en el desarrollo de sus actividades cotidianas en la casa, en la
calle y en el barrio.2’

27 Algunas de estas ideas

estan incorporadas en el

folleto "Padres con la escue-
la", distribuido por la Secretaria
de Educacion en ocasion de la
jornada inicial del Programa
homdnimo en abril de 2001, vy
fueron retomadas y expandi-
das en producciones poste-
riores de aquel programa.
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Si bien la situacion de cada una de las instituciones es diferente, es un
denominador comun la presencia en la mayoria de ellas de una poblacion hete-
rogénea. Cada una de estas comunidades tiene expectativas en relacion con la
escuela que pueden no ser coincidentes con las de la institucion. La escuela
debe tener especialmente en cuenta la heterogeneidad de las familias de sus
alumnos, marcada por sus diferentes experiencias vitales, sus distintos modos
de percibir la realidad y de relacionarse con ella. Tener en cuenta esta realidad
significa abordarla con criterio pluralista, lo cual implica el respeto por valores,
formas de vida y pautas de cada una de las familias de los nifios a su cargo. La
confianza reciproca que se generara a partir de ese respeto es lo que ha de per-
mitir una real cooperacion entre los padres vy la escuela.

e Construccion de redes de ayuda:

Muchas veces se afirma que la escuela no puede por si sola garantizar sus
objetivos. Pese a ello, alin no es extendida la idea de que la planificacion del
trabajo escolar (no la de cada docente, sino la de la institucion) debe incluir un
esfuerzo sostenido por generar redes de colaboracion entre la escuela y la
comunidad, y entre la escuela y otras organizaciones oficiales y no guberna-
mentales con capacidades especializadas para atender determinadas pro-
blematicas. Aqui se propone como un asunto a tratar en el equipo del primer
ciclo las formas de hacer disponibles, para los docentes y para las familias,
canales fluidos de articulacion con organizaciones que permitan abordar asun-
tos complejos, que exceden el ambito de lo escolar (como la promocion de la
salud, la prevencion de violencia y la intervencion ante ella, etcétera).

Se requiere que el coordinador de ciclo haga explicitos a maestros y profeso-
res los cambios que este Disefio Curricular introduce en cada area con res-
pecto a la tradicion curricular precedente. Algunas de ellas requieren, ademas,
una tarea adicional, vinculada con algunas de sus peculiaridades indicadas en
este documento curricular o presentes en determinadas escuelas; nos referi-
mos a Conocimiento del Mundo, Artes, Lenguas Extranjeras e Informatica. A
continuacion hacemos explicitas algunas de las demandas que tienen que ser
atendidas en la programacion de estas areas en el primer ciclo y que se inte-
gran, por lo tanto, a la agenda de trabajo del coordinador o coordinadora y de
los equipos docentes.

En el caso de Lenguas Extranjeras, la Ciudad de Buenos Aires no ha
establecido su obligatoriedad en el primer ciclo. Sin embargo, en la propues-
ta curricular de numerosas escuelas se ha incluido en este ciclo una lengua
extranjera, con una carga horaria similar a la del sequndo ciclo. Por otra
parte, en el 2001, un cierto numero de escuelas estatales han pasado a un
régimen de intensificacion de la ensefianza de una lengua extranjera (son las
llamadas "escuelas plurilinglies"), de forma tal que existe una carga horaria
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importante desde primer afio para su ensefianza. En estos y otros casos
semejantes, se hace necesario que el coordinador analice con los docentes
involucrados el Disefio Curricular de Lenguas Extranjeras, para definir los
alcances de la ensefianza de la sequnda lengua en el primer ciclo segun la
modalidad de inclusion de ésta en la institucion, y para establecer las rela-
ciones entre la ensefianza de la lengua local (que no siempre es la lengua
materna de los nifios) y la de la lengua extranjera, con especial atencion a la
alfabetizacion. La inclusion de una lengua extranjera desde primer grado (y
de una segunda a partir de cuarto grado) abre nuevas y fecundas posibilida-
des para la reflexion acerca del lenguaje, que brinda una nueva perspectiva
acerca de la propia lengua.

Las areas que pasaron de una estructura mas clasicamente disciplinar a
una estructura de area (Conocimiento del Mundo y Artes) plantean reque-
rimientos especificos de coordinacion del trabajo de los docentes.

En el caso de Conocimiento del Mundo, articula contenidos de Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales, Formacion Etica y Ciudadana y Educacion Tec-
noldgica y, aunque esto presenta un determinado nivel de resolucion en este
Disefio Curricular, supone un trabajo interno del equipo docente para que se
elabore un proyecto de desarrollo del area, y ello por dos razones.

La primera razon es que la elaboracion de tal proyecto requiere el traba-
jo conjunto del maestro o maestra de grado con el profesor o profesora a
cargo de Educacion Tecnoldgica. En este Disefio se ofrece una discriminacion
de los contenidos que, en cada bloque tematico de Conocimiento del Mundo,
pueden estar a cargo del docente de Educacion Tecnoldgica, lo que debe
entenderse como una invitacion a que los proyectos de ensefianza de maes-
tros y profesores se formulen atendiendo a sus conexiones. En este sentido, la
coordinacion de ciclo juega un papel importante induciendo al trabajo con-
junto y proponiendo todas las formas de articulacion que cuiden el senti-
do de la experiencia que se propone a los alumnos y que acumulen en
direccion a la construccion del area en cada proyecto de ensefianza.

La segunda razon es que, aunque sea un mMismo maestro 0 maestra
quien tiene a su cargo la ensefianza de la mayor parte de los contenidos del
area, eso no garantiza la elaboracion de un proyecto “areal” de ensefianza. Un
mismo docente puede ensefar en forma desconectada contenidos de areas
que visualiza como independientes y es probable que los maestros encuentren
mas sencillo sequir trabajando en la tradicion del Disefio Curricular de 1986,
manteniendo planificaciones separadas para Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales e incluyendo Formacién Etica y Ciudadana bajo la forma de pro-
yectos separados. Se ha formulado en su oportunidad?® |a idea de que a un
nuevo curriculo hay que dejarle construir una tradicion, proceso que lleva
algunos afos desde las propuestas iniciales hasta la apropiacion transforma-
dora por parte de los docentes. Conocimiento del Mundo es un area que tiene
que construir su tradicion, y juega en ello un papel importante el esfuerzo
deliberado por generar proyectos de ensefianza en los que, ademas de abor-
darse con los alumnos asuntos que se dejan atrapar por la tradicion didacti-
ca de una disciplina determinada, los maestros incluyan otros que por su
complejidad tienen respuesta desde diversas disciplinas.

28 \/éase Lawrence Stenhouse.

La investigacion como base

de la ensefanza, Madrid,
Morata, 1987.
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Como se advierte si se analizan las prescripciones para el area, la ensefian-
za de Conocimiento del Mundo se concreta en temas que se presentan a los
alumnos a lo largo del ciclo lectivo. Dada esta forma de concrecion, dentro del
ciclo sera necesario acordar los temas de ensefianza que se determinen afio por
afio, y organizar los objetivos de aprendizaje y los proyectos de trabajo de
cada afio en funcion de esos acuerdos, cuidando la continuidad de la experien-
cia formativa de los alumnos (esto es, atendiendo a las cuestiones de secuencia,
evitando las reiteraciones que no se justifiquen por razones didacticas, etcétera).

Artes es el otro caso de pasaje de una estructura mas clasicamente dis-
ciplinar a una estructura de area, aunque en este caso ésta no se juega en
temas de ensefianza en los que converjan contenidos de cada disciplina, sino
en algunos propositos comunes, en un enfoque general compartido y en una
perspectiva consistente sobre la evaluacion. Las disciplinas que integran el
area, definidas por un lenguaje especifico, conservan su autonomia pro-
gramatica y son ensefiadas por profesores diferentes. Sin embargo, este
Diserio Curricular propone la integralidad de la experiencia formativa que Ia
escuela ofrece a los alumnos en su formacion estético-expresiva y establece,
por lo tanto, el requerimiento de que los docentes que trabajan en el area con-
soliden una perspectiva compartida sobre la formacion que se ofrece.

La resolucion institucional de Informatica es diversa en las escuelas:
algunas cuentan con un profesor especializado, en otros casos el area esta a
cargo del maestro de grado o del bibliotecario, etc. También es diversa la pre-
sencia en la caja horaria y en la secuencia de los ciclos. Todo ello supone un
esfuerzo institucional de planificacion rigurosa que permita aprovechar el
recurso. Sera por tanto necesario analizar en la planificacion anual de las dis-
tintas areas del primer ciclo en qué propuestas resulta relevante incluir el uso
de herramientas informaticas.

Los saberes del proyecto general de ensefianza que presenta este Disefio
Curricular se desarrollan bajo condiciones diferentes en relacion con la jornada
escolar, pues la Ciudad tiene escuelas primarias de jornada simple y de jornada
completa tanto de gestion estatal como de gestion privada. En relacién con la
jornada completa, suele plantearse como interrogante la necesidad de que
cuente con un disefio curricular especifico, visto el mayor tiempo de aprendiza-
je del que disponen las escuelas. En este Disefio Curricular la posicion asumida es
clara: las prescripciones de ensefianza son comunes, tanto para las escuelas de
jornada simple como para las de jornada completa. Lo que puede y tiene que
variar es el tipo de proyecto institucional que formulan unas y otras, atendiendo
en el caso de las escuelas de jornada completa a la pregunta: ¢qué significa mas
tiempo en la escuela? Este Diserio formula algunos criterios a considerar en la
elaboracion del proyecto institucional de ensefianza. /Cuales son las opciones que
las escuelas de jornada completa pueden tomar en direccion al aprovechamien-
to del mayor tiempo que los chicos pasan en ellas? Aqui se sugeriran cua-
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tro, que pueden desarrollarse en forma conjunta o entre las cuales puede
hacerse una seleccion, y cuya factibilidad debe ser analizada en cada escuela de
acuerdo con sus propias condiciones institucionales.

m Clases en grupos reducidos:

Las escuelas pueden organizar clases destinadas a grupos reducidos de
alumnos, para abordar con ellos algunas tematicas que requieren un trabajo
intensivo y en pequefio grupo para una mayor comprension: por ejemplo,
avanzar en estrategias de lectura, trabajar el calculo mental, proponer activi-
dades para la produccion de textos informativos, etcétera.

Estas clases suponen que los distintos maestros del ciclo organicen, en
forma conjunta, el tiempo y las propuestas de actividades, y -si las condicio-
nes institucionales lo permiten- trabajen con grupos de alumnos de distintos
grados, variables en cuanto a su numero.

m Horas de trabajo en las bibliotecas:

Otra posibilidad -desde luego, no exclusiva de la jornada completa, pero
facilitada en ésta- es que se promuevan proyectos compartidos entre los
maestros de grado y los bibliotecarios, que enriquezcan el desarrollo de las
unidades propuestas a partir del trabajo con textos literarios o informativos.
Entre otras versiones que puede tomar esta idea, es posible organizar pro-
puestas en pequefios grupos que se centren en la busqueda de informacion.

m Horas de trabajo individual:

Un objetivo del primer ciclo es la formacion de los alumnos como esco-
lares, lo que supone el desarrollo progresivo de la autonomia y la incorpora-
cion de las rutinas propias del trabajo escolar. La tarea que los maestros selec-
cionan para el trabajo individual en las casas puede tener un momento de tra-
bajo semanal en la escuela de jornada completa. Considerando la cantidad de
tiempo que los alumnos estan en la escuela en la jornada completa, es impor-
tante incluir en la programacion escolar un momento semanal que posibilite la
revision de los aprendizajes desde una perspectiva mas individual. Para algu-
nos sera necesario la revision de contenidos propios de un area, otros tendran
que poner particular atencion a la presentacion de sus trabajos, etcétera.

m Talleres curriculares:

Los maestros cuentan con saberes y motivaciones diversas que posibili-
tan recrear los contenidos curriculares a partir de propuestas mas abiertas,
que profundicen determinados temas, que focalicen distintas problematicas,
etcétera.

Sobre esta base se propone destinar un grupo de horas a que los alum-
nos puedan participar en talleres a cargo de su maestro o de otro docente del
ciclo. En esta propuesta, los maestros de un mismo ciclo organizan la oferta
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29 Por ejemplo, es tradicion

de las escuelas del Proyecto

de Reformulacion de Jornada
Completa que se reserve una
parte de la carga horaria sema-
nal para organizar talleres con
una oferta variada en relacion
con la cual los alumnos puedan
tomar sus propias opciones. Esto
supone que cada escuela, como
parte de la tarea del equipo
docente, evalua la prioridad de
ofrecer determinados talleres
sobre otros, decide en qué dias
funcionan los talleres para cada
ciclo y organiza la oferta en su
conjunto buscando
recursos fuera de la propia
escuela. Lo que se propone en
este Disefio Curricular es algo
diferente, porque esta basado en
los recursos existentes en la ins-
tituciéon y no necesariamente
tiene que constituir una parte
estable de la carga horaria
semanal, siendo posible reservar
un cierto periodo del aflo para
reorganizar la caja horaria, den-
tro de las bandas que cada
docente tiene comprometidas,
para que se desarrollen talle-
res a cargo de los maestros.

inclusive

en funcién de sus intereses y posibilidades. Los alumnos tienen la posibilidad
de interactuar con otros companeros del ciclo alguna actividad coordinada
por un maestro que puede no ser el propio. No se trata tanto de la consigna
genérica de "hay que organizar talleres”, sino de la idea de organizar la
ensefianza de formas diferentes, apoyandose en las capacidades de los maes-
tros, y tratando que la experiencia de los chicos a lo largo de la jornada/sema-
na resulte variada e interesante.

Cuando se organizan talleres opcionales, una posibilidad es que las
tematicas se definan al margen de las areas que integran el curriculum
comun. En esos casos, los talleres suelen vehiculizar las tematicas juzgadas
interesantes pero que no tienen cabida en las areas, porque restan tiempo
para el aprendizaje de lo "obligatorio”. La idea de talleres curriculares plantea
otra posibilidad que es, en cierto sentido, un desafio: ofrecer a los alumnos
opciones de profundizacion, de exploracion, etc., en relacion con los saberes de
las dreas. La conviccion que alienta esta decision es que las areas puedan sus-
citar el interés de los alumnos en relacion con ellas si la escuela genera las
condiciones pedagdgicas adecuadas.

No esta de mas explicitar que el hecho de que las instancias opcionales
tomen la modalidad de talleres no invalida que ésta pueda presentarse tam-
bién en las instancias comunes, sea como organizacion permanente, sea como
propuesta coyuntural ligada a diferentes momentos del proyecto de trabajo.

Muchas escuelas de jornada completa vienen desarrollando propuestas
de este tipo y no hay razones para interrumpir estas experiencias valiosas.2?
Pero, atendiendo a la escasa experiencia acumulada a este respecto por otras
instituciones, los principales esfuerzos de los proximos afios en el desarrollo
curricular y en la capacitacion se dirigiran a la consolidacion de propuestas
para que las escuelas de jornada completa puedan sacar maximo provecho del
mayor tiempo que los chicos permanecen en la escuela. En este sentido, la
Secretaria asume la responsabilidad de establecer en el futuro un conjunto de
criterios a tener en cuenta en la diferenciacion entre contenidos comunes y
opcionales, un conjunto de estipulaciones destinadas a regular la oferta que
realicen las escuelas, y un conjunto de temas propuestos para los talleres
que se organicen en relacion con las diversas areas.

La Ciudad de Buenos Aires tiene un desarrollo de su Sistema Educati-
V0o que permite sofiar con que, asegurandose en todas las escuelas una base
comun de aprendizajes, las escuelas puedan ofrecer alternativas diversas a
la poblacién. En los proximos afios, se promovera la diversificacion curricu-
lar de las escuelas de jornada completa, a través de la intensificacion insti-
tucional en distintas areas de conocimiento, en un plan que se propone que
en cada distrito escolar lleguen a existir por lo menos tres escuelas con
intensificacion en alguna area. Las propuestas de diversificacion curricular
requieren adecuaciones en infraestructura, adquisicion de equipamiento,
capacitacion de docentes y directivos, formulacion de proyectos curricula-
res especiales y elaboracion de nuevos materiales; constituyen una inversion
que la Ciudad puede asumir porque ha asegurado niveles basicos de apren-
dizaje en las escuelas.
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BIBLIOTECA Y ESCUELA

Las bibliotecas fueron, histéricamente, los espacios que intentaron cumplir la pretension del hombre de reu-
nir la totalidad del saber registrado por escrito. Constantemente, se enfrentaron al problema del crecimien-
to —sorprendente para cada época- del conocimiento humano, que ellas se ocuparon de acumular y organi-
zar. Cuando sus paredes comenzaron a sentirse como limites —el hombre lo sinti6 asi- ya que ninguna biblio-
teca podia reunir todos los libros que existian, entonces aparecieron catalogos colectivos, que funcionaron
como especies de "bibliotecas sin muros”, de bibliotecas inmateriales "reducidas a las dimensiones de un
inventario" que pretendian dar cuenta de todos los libros que contenian todas las bibliotecas."

También en este caso mirar hacia atras en el tiempo sirve para pensar el presente de las bibliotecas, que
parecen acercarse al suefio de reunir en un mismo lugar -el espacio fisico de la biblioteca que contiene el
espacio virtual de la pantalla de la computadora- todos los textos, pero que a la vez se enfrentan a desafios
derivados de esta situacion, que se manifiestan de formas diferentes: a través de un crecimiento cuantitati-
vo -incesante y desbordante- de la informacion; a través de la convivencia de materiales en soportes diver-
sos en los que esa informacion se encuentra registrada: junto a los libros conviven diarios y revistas, mapas,
diapositivas, videos, casetes, discos compactos, redes de informacion; a través de la convivencia de materia-
les de calidad heterogénea que exigen que se ponga a prueba su validez.

Cada uno de los cambios tecnoldgicos que fueron marcando hitos en la historia de la escritura (tanto cuan-
do los manuscritos se convirtieron en libros impresos, como ahora que éstos parecen querer convertirse en libros
electrénicos) generaron transformaciones en las bibliotecas que, no obstante, siguen siendo los lugares de lo escri-
to y de la lectura,? mds alld de las tecnologias y del hecho de que "lo escrito” ya no remita exclusivamente al libro.

R BB R ARES BE TE GG > ..........................................................................................

Las bibliotecas escolares de la Ciudad de Buenos Aires han realizado en los ultimos afios importantes inten-
tos por acercarse a lo que en la actualidad significa "acceder a la informacion”. Registran las modificaciones
tecnoldgicas a las que se hizo referencia mas arriba: incorporan materiales de lectura en soportes diversos e
integran la computadora a sus espacios fisicos, o que produce cambios, en primer lugar, en las formas de
organizacion y clasificacion de los materiales y también una diversificacion de las posibilidades de acceso a
la informacion.

A partir de estos cambios, redefinen su lugar y su funcion en la escuela: al multiplicarse los materiales de
que disponen (no sélo ponen a disposicion de los lectores libros de literatura, libros sobre temas diferentes,
diccionarios y enciclopedias sino que permiten, mediante la computadora, el acceso a redes de informacion y
son, ademds, hemerotecas y videotecas), se convierten en centros de documentacion e informacion, en espa-
cios de convergencia de las necesidades de informacion de la comunidad escolar.

Al mismo tiempo que cada biblioteca escolar se actualiza, la propuesta curricular se preocupa por sefia-
lar su relevancia desde ciertos propdsitos que enuncia reiteradamente y que define como responsabilidades

ineludibles de la escuela: "formar lectores autdnomos y criticos", "crear condiciones para que los alumnos pue-

T Roger Chartier. £l orden de los libros, Barcelona, Gedisa, 1996.
2 Boletin informativo para maestros bibliotecarios, Afo |, n° 4, M.CB.A, Secretaria de Fducacién, Direccién de Planeamiento-
Educacion, 1996.
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dan acceder a obras de la literatura universal y avanzar como lectores"3 "capacitar(los) para la apropiacion
critica del saber", "contribuir a su formaciéon como estudiantes”,* "propiciar que se acerquen a distintos aspec-
tos del conocimiento cientifico a través de informacion sistematizada",5 "proponer(les) actividades que requie-
ran de la busqueda de informacion en diferentes fuentes y en bibliografia especializada...",¢ "multiplicar las
oportunidades para que (...) analicen, jerarquicen, confronten y validen cantidad y variedad de informacion
que circula en el mundo actual",” "crear las condiciones para que (...) recojan datos de diferentes tipos de
fuentes"8 "contribuir a la construccion de criterios que (les) permitan una insercion autonoma vy critica en la
cultura mediatica de la actualidad".? En fin, desde el Disefio Curricular se da importancia al rol de la bibliote-
ca en la institucion escolar,’0 al proponer que ésta se constituya como "comunidad de lectores”, que abra
espacios "que permitan a los alumnos adentrarse en el universo literario, prepararse para la vida académica,
ejercer su derecho a actuar como ciudadanos criticos"' y al concebir la lectura como practica que atraviesa
los aprendizajes, como instrumento privilegiado de adquisicion de conocimientos.!?

En la medida en que los materiales necesarios para cumplir esos propositos estan en la biblioteca, ésta
se transforma en fuente de recursos para llevar adelante proyectos institucionales o de aula. Lugar indis-
pensable al que los alumnos saben que tienen que recurrir (lo saben porque lo fueron comprobando en
sucesivas experiencias) como lectores de literatura, como estudiantes, como individuos preocupados por
el contexto en que viven, como simples lectores interesados. Como lectores de literatura, por ejemplo,
que van a buscar "mas lectura": mas cuentos o novelas de un autor que les gusta; mas cuentos policia-
les, fantasticos o de ciencia ficcion; o poemas, porque estan desarrollando el proyecto de armar una
antologia, o los datos biograficos de un escritor. Como estudiantes, cuando tienen que preparar un infor-
me o una exposicion oral sobre un tema, elaborar argumentos para fundamentar cierta posicion en un
debate en el que van a participar o escribir un articulo informativo para una revista que el grupo al que
pertenecen esta preparando (en cualquiera de estos casos saben que no pueden manejarse con una sola
fuente sino que necesitan contrastar y completar informacion obtenida en fuentes diversas). Como ciu-
dadanos que, para poder ubicarse criticamente ante lo que informan los diarios, la radio o la television,
necesitan datos que los medios no les dan. O como simples lectores interesados en un tema sobre el que
quieren saber mas.

Lugar indispensable también para los docentes: lugar de consulta y de estudio, al que recurren para bus-
car tanto la informacion actualizada que necesitan para preparar sus clases, como libros o revistas que apor-
ten a su actualizacion didactica, como cuentos o novelas para leer ellos o para recomendar a sus alumnos.

3 Véase "Practicas del Lenguaje”, en Pre Disefio Curricular para la EGB. Segundo ciclo, G.CB.A, Secretaria de Educacién, Direccion
General de Planeamiento, Direccidn de Curricula, 1999, pag. 594.
4Vgase "Formar a los alumnos y alumnas como estudiantes", en Pre Disefio Curricular para la EGB. Marco General, G.CB.A, Secretaria
de Educacion, Direccion General de Planeamiento, Direccidn de Curricula, 1999, pag. 42.
5\/gase "Ciencias Naturales. Propositos", ibid, pag. 90.
6\éase "Ciencias Naturales. Propésitos para el sequndo ciclo", en Pre Disefio Curricular para la EGB. Sequndo ciclo, op. cit, pag. 150.
7 \iéase "Ciencias Sociales. Propésitos”, en Pre Disefio Curricular para la EGB. Marco General, op. cit, pag. 98.
8 \iéase "Ciencias Sociales. Propdsitos para el sequndo ciclo", en Pre Disefio Curricular para la EGB. Sequndo ciclo, op.cit, pag. 231.
9 \éase "Formacion Etica y Ciudadana", en Pre Diserio Curricular para la EGB. Marco General, op. cit, pag. 123.
10 Tanto en este documento como en el de segundo ciclo hay referencias explicitas a la biblioteca escolar v a la responsabilidad de la
escuela en la formacion de los usuarios ("Informatica”, en este documento, pag. 267 v siguientes; e "Informatica” y "Practicas del
Lenguaje”, en Pre Diserio Curricular para la EGB. Segundo ciclo, op. cit, pags. 459 y 602, respectivamente).
11 Véase "Practicas del Lenguaje", en Pre Disefio Curricular para la EGB. Marco General, op. cit, pag. 160.
12 No sélo en los propdsitos enunciados por distintas areas (Practicas del Lenguaje, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales) se marca la
importancia de la lectura como instrumento de apropiacion de conocimiento, también en "Leer en Ciencias Sociales" y "Leer en Ciencias
Naturales", Pre Disefio Curricular para la EGB. Sequndo ciclo, op. cit, pags. 213y 271, respectivamente.
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Convertir la biblioteca en uno de los ejes del trabajo escolar exige tener en cuenta ciertas condiciones que
hacen al uso de un espacio comun y a la indispensable distribucion del tiempo de uso; a responsabilidades
compartidas entre bibliotecarios y docentes; a ciertos propositos (por ejemplo, el de formar usuarios auto-
nomos de la biblioteca) que a la vez que se relacionan con el uso concreto de cada biblioteca escolar, lo tras-
cienden y se extienden al uso de cualquier biblioteca.

:> USO DEL ESPACIO Y DISTRIBUCION DEL TIEMPO

Porque el espacio de la biblioteca escolar es compartido por muchos (se lo puede definir como un espacio
abierto a toda la comunidad escolar, incluidos los padres, los exalumnos), su uso requiere una organizacion,
una distribucion ordenada del tiempo de concurrencia de los grupos de alumnos en la semana; es decir,
acuerdos entre el bibliotecario y los docentes. Estos acuerdos (horarios de concurrencia, horarios del servi-
cio de préstamo a domicilio), que pautan el tiempo de uso y aseguran un espacio propio para cada grupo,
no deberian, sin embargo, ser un impedimento para el acceso quizas no previsto pero necesario de algun
grupo de chicos.

Habra, por lo tanto, tiempos consensuados en los que los alumnos trabajaran en la biblioteca (el
tamafio del lugar, el mobiliario de que se disponga van a determinar si es posible o no que la totalidad del
grupo trabaje simultaneamente) y tendran todos los elementos que alli se brindan a mano v la posibilidad
de consultar catalogos y ficheros manuales o automatizados, de recorrer los estantes, de sacar un libro de
un estante para hojearlo, de leer y tomar notas, es decir, de hacer un trabajo intelectual en el dambito mas
propicio. En otros casos, los materiales de lectura se llevaran de la biblioteca al aula, donde seran usados.

Pensada como espacio de trabajo y de encuentro, la biblioteca puede ser utilizada también para orga-
nizar reuniones de lectura, funciones de teatro leido, debates, para recibir a escritores y para entrevistarlos,
para organizar exposiciones o ferias de libros.

D BIBLIOTECA ESCOLAR - BIBLIOTECA DE AULA - BIBLIOTECAS PUBLICAS

El hecho de que la biblioteca escolar provea muchas veces a las bibliotecas de aula lleva a plantearse la rela-
cion entre biblioteca de aula y biblioteca escolar. Una biblioteca de aula se organiza a partir de materiales
provistos por el maestro o por los chicos; también, en algunos casos por préstamos de la biblioteca central
de la escuela. En este sentido, es una biblioteca movil. Los chicos tienen que saber que algunos de los mate-
riales que la componen son parte de una biblioteca mas grande, la de la escuela.

Del mismo modo que se propone esta consideracion de la biblioteca del aula desde la perspectiva de
una biblioteca mas amplia que le hace aportes (no seria posible pero tampoco tendria sentido que cada
biblioteca tuviera todo), también la biblioteca escolar forma parte de un mundo de informacion mayor, cons-
tituido por otras bibliotecas escolares (existen redes de comunicacion entre bibliotecas escolares que facili-
tan la localizacion de informacion), por bibliotecas publicas a las que puede acceder cualquier lector, por
bibliotecas especializadas y también por redes de informacion especializadas.

La escuela tiene la responsabilidad de aproximar a los alumnos al conocimiento de que existe una enor-
me cantidad de informacion distribuida en multiples espacios -fisicos o virtuales-, conocimiento que pone en
escena algunas tensiones a las que estuvieron sometidos siempre los hombres aunque pareciera que de
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manera particular en estos tiempos. Los avances tecnoldgicos actuales facilitan el acceso a importantes can-
tidades de informacion pero a la vez aumentan la sensacion —-que también los materiales impresos provocan-
de que es imposible abarcarlo todo. Facilitan el acceso a la informacion pero multiplican la exigencia de poner
a prueba su confiabilidad: en efecto, a diferencia de lo que sucede con un libro o con los articulos de una revis-
ta, el anonimato de la informacidn que circula a través de redes informdticas hace crecer la necesidad de
corroborar su legitimidad.

Entre estas tensiones, no resueltas socialmente, debe manejarse la escuela, propiciando permanente-
mente la confrontacion de datos obtenidos en diversas fuentes con el objeto de ratificarlos o rectificarlos y
la formulacion y el desarrollo de criterios que permitan validar la informacion sea cual fuere la fuente de la
que se obtuvo.

Desde su caracteristica de centro de documentacidn de la escuela, la biblioteca escolar se configura como
bisagra entre el trabajo del bibliotecario y el de cada docente en su aula. Mas aun: docentes y bibliotecarios
comparten responsabilidades en la formacion de los alumnos como usuarios auténomos de bibliotecas, de
lectores que se manejen con autonomia en una biblioteca. En funcion de estas responsabilidades comparti-
das, es tan necesario que los bibliotecarios conozcan los proyectos de aula que van a desarrollar los docen-
tes de la escuela y los propositos didacticos que se plantean y desde este conocimiento planifiquen su inter-
vencion y su aporte, como que los docentes sepan con qué materiales cuenta la biblioteca y de qué variedad
y calidad de informacion podran disponer tanto ellos como sus alumnos al realizar determinadas busquedas,
es decir, al funcionar como usuarios de la biblioteca en cada situacion concreta.

Trabajar conjuntamente en la formacion de usuarios autonomos de la biblioteca implica intervenciones
-realizadas dentro de la biblioteca o en el aula- que ayuden a los chicos a explorar y comprender progresi-
vamente su funcionamiento y su organizacion (tanto a conocer sus horarios y sus normas como a consultar
fichas y catalogos -manuales o informatizados- para aproximarse a los criterios de clasificacion de mate-
riales); a recortar sus busquedas (a saber qué es lo que buscan y para qué lo necesitan, a formular con pre-
cision sus pedidos al bibliotecario, a recuperar lo que saben y a definir cuanto mas quieren saber); a desem-
pefiarse como lectores que recurren a estrategias diferentes para localizar la informacion que necesitan
(extraer informacion de los elementos paratextuales de libros o revistas: indices, contratapas, sumarios,
introducciones, solapas, con el objeto de identificar donde estan los datos buscados, para definir si el mate-
rial puede ser de utilidad para ellos 0 no) o para registrar de diferentes maneras (tomando notas, categori-
zando datos por medio de esquemas o cuadros, haciendo resimenes) esa informacion una vez que la encon-
traron para no perderla, ya que esta en un libro o en una revista de los que no podran disponer cada vez que
quieran porque no les pertenecen y sobre los que, por lo tanto, no podran hacer lo que hacen con sus pro-
pios textos: subrayarlos, destacar partes, escribir en los margenes.'3

Es también una responsabilidad compartida de bibliotecarios y docentes definir qué hay y qué falta en
la biblioteca, es decir qué necesidades de informacion cubre y en relacion con qué temas carece de recursos
y, en consecuencia, pedir asesoramiento a especialistas en esos temas, consultar catalogos de editoriales, y
funcionar a la vez como asesores del equipo directivo en la compra de materiales.

13 Como se ve, al hacer referencia a estos quehaceres de los lectores, estamos pensando especialmente en el abordaje de mate-
riales escritos tradicionales. Respecto de la lectura de textos electronicos, se imponen investigaciones en relacion con el apro-
vechamiento escolar de todo lo que la tecnologia parece poner al alcance de los lectores.
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Es responsabilidad del bibliotecario, en primer lugar, el trabajo técnico-administrativo de organizar los mate-
riales de lectura. Inventariar, clasificar, catalogar, preparar y mantener fisicamente el material, organizar el sis-
tema de préstamos, elaborar estadisticas pueden considerarse sus tareas especificas.’

Es también especifica la funcion de difundir los materiales que se incorporan a la biblioteca: hacer cono-
cer su existencia a los docentes y a los chicos por medio de hojas o de boletines informativos, o promocionar
su lectura a través de una cartelera que sirva para informar y para recomendar o de estantes especiales de
"novedades". El bibliotecario puede cumplir la relevante funcion de impulsar la lectura en la escuela y dispo-
ne de variados recursos para hacerlo: preocuparse por la adquisicion de nuevos libros (o de discos com-
pactos o videos), conocerlos para facilitar el acceso de otros a ellos, hacerlos conocer, recomendarlos, bus-
car y seleccionar informacion a través de redes electronicas; funcionar a la vez como referencista que, en
funcién del conocimiento que tiene de la biblioteca, acerca al lector a lo que busca y como lector que reco-
mienda a otros lo que leyo, que hace difusion personalizada de lo que leyo.

Hay otro aspecto de la tarea del bibliotecario escolar que no deberia perderse: el registro —facilitado por
la computadora- que cada bibliotecario puede hacer de lo que sucede en la biblioteca da informacion util (al
mismo bibliotecario y a los docentes) en varios sentidos. Asi como el registro de lo que se pide y falta da pau-
tas para la incorporacion de nuevos materiales, el registro de las respuestas dadas ante ciertas demandas per-
mite dejar asentada una informacién que sera util cuando otro grupo haga consultas similares o ajustar las
respuestas ante nuevas consultas; en otro sentido, el registro de los tipos de usos de la biblioteca que hacen
los distintos grupos de alumnos posibilita que el bibliotecario intervenga para sugerir otros usos posibles.

Muchos de los aspectos que hacen a las funciones que definen su tarea pueden convertirse en proyec-
tos de trabajo con participacion de toda la institucion, que esta en condiciones de colaborar de distintas for-
mas (elaborando fichas, reparando libros, haciendo afiches, aportando a la cartelera de recomendaciones,
organizando reuniones de lectura) en el sostenimiento de un espacio que todos comparten.

El hecho de que exista un bibliotecario y una biblioteca bien equipada en cada escuela —-conectada con
otras bibliotecas escolares y publicas- permite poner a disposicion de todos los alumnos materiales que de
otro modo muchos de ellos no llegarian a conocer y ofrecer igualdad de posibilidades de acceso a saberes
indispensables a todos ellos. En la medida en que facilita la democratizacion del acceso a la lectura, la biblio-
teca escolar juega entonces un importante papel como "agente compensador de desigualdades”.’®

14 Estas funciones especificas del bibliotecario suponen un tiempo: para proceder a la organizacién técnico-administrativa de la

biblioteca, deberd contar, necesariamente, con horas aplicadas a tareas técnicas.

15 Ministerio de Educacién y Cultura, Direccidn del Servicio de Bibliotecas, Lineamientos para el funcionamiento de las bibliotecas
escolares en Tierra del Fuego, CONABIP/Biblioteca Popular Sarmiento, Ushuaia, 1997.
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................................ LS ARTES EN LA ESCURIA )

Los alumnos, desde los primeros afios de su escolaridad, tienen la posibilidad
de contactarse con el arte. Lo hacen cuando cantan o eligen como instru-
mentar una cancion, cuando modelan distintos materiales o prueban como
mezclar colores, cuando organizan el espacio para hacer una dramatizacion,
cuando miran alguna obra de un artista, cuando escuchan musica de distin-
tos origenes, cuando van a un teatro o museo, cuando entrevistan a un
escenografo y cuando comprenden al arte como parte de las manifestaciones
humanas que cambian a través del tiempo. Uno de los propositos fundamen-
tales del arte en la escuela es el de ofrecer a los alumnos la oportunidad de
ampliar su campo de experiencias estético-expresivas desde los diversos len-
guajes, y a través de las mismas acceder a modos especificos de representar y
de conocer aspectos del mundo.’

Los seres humanos, en su necesidad de comunicarse con los otros, cons-
truyeron diferentes sistemas de representacion simbdlica con las palabras, los
gestos, las imagenes y la musica como modos de expresion y comunicacion
que les posibilitaron plasmar sentimientos, sensaciones e ideas en distintas
producciones.

En concordancia con lo planteado en el Marco General? en este Disefio
Curricular las Artes se desarrollaran desde una perspectiva multiple:

A En tanto forma de conocimiento, los lenguajes artisticos permitiran per-
cibir, explorar, comprender e interactuar con determinadas cualidades del
mundo vy relacionarlas con las que puedan provenir de otros campos discipli-
nares.

A En tanto representacion simbdlica, permitiran comunicar y expresar
mediante las caracteristicas propias de cada lenguaje; explorando en este
proceso las posibilidades y limitaciones que el mismo lenguaje impone y
construyendo progresivamente las habilidades personales necesarias para su
utilizacion.

A En tanto produccion cultural, la experiencia artistica permitira la forma-
cion de una vision pluralista en torno a los conceptos de arte, comunicacion
y cultura.

Asimismo, en el Marco General se sefala:

"Las prescripciones de este curriculum (...) procuran ser claras y contun-
dentes. Ninguna de las areas del curriculum de la EGB se propone formar
especialistas en un campo de saberes o de practicas: ni las Ciencias Naturales
buscan formar hombres de ciencia; ni las Artes, musicos, artistas plasticos o
actores; ni la Educacion Fisica, deportistas de alto rendimiento, ni.. Lo que
todas se proponen es defender la posibilidad de que todos y cada uno tengan
una experiencia cultural amplia que les permita conocerse a si mismos, a los
otros y al mundo en que viven, tener una relacion tanto receptiva como pro-
ductiva con la cultura, construir sentidos para su experiencia personal inscri-
biéndola en los significados culturales compartidos".3

1 Para la fundamentacion del
area de Artes y su sentido
formativo dentro de la es-
cuela remitirse al Pre Disefio
Curricular para la Educacion
General Bdsica. Marco General,
G.CB.A., Secretaria de Educa-
cion. Direccion General de Pla-
neamiento. Direccion de Cu-
rricula, 1999, pag. 75.
2 Ibid, pag. 76.
3 Ibid, pag. 34.
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4 En los documentos de tra-

bajo del area de Artes edita-

dos por la Direccion de
Curricula entre 1995 vy 1997, se
fundamentan, desarrollan vy
ejemplifican los ejes de pro-
duccion, apreciacion y con-
textualizacion propuestos.

De esta manera, desde el drea de Artes, se busca promover una imagina-
cion creadora que permita a los nifios y adolescentes integrar el conocimiento
estético con otros tipos de conocimientos presentes en su educacion. Las prac-
ticas propuestas pretenden favorecer la expresion y la comunicacion de sensa-
ciones, sentimientos e ideas de los alumnos, desarrollar una percepcion sensi-
ble y dar oportunidades para la reflexion.

La presentacion de un area se apoya en la idea de preservar un sentido
comun para las propuestas que desde los diferentes lenguajes artisticos se
ofrezcan a los alumnos. Musica, Plastica y Teatro comparten un enfoque
comun y gran parte de sus propositos. Sin embargo, es necesario destacar que
el enfoque vy la propuesta curricular se presentan de acuerdo con cada len-
guaje en particular para poder profundizar en aspectos sustanciales y propios
de cada uno. De igual manera, la diversidad que puede existir entre los distin-
tos planteos se debe a lo especifico de cada uno y responde a las diferencias
entre los avances de las didacticas especificas. Ademas, el hecho de que
Musica y Plastica estén a cargo de docentes especialistas y con carga horaria
asignada marca una diferencia sustancial respecto de Teatro, que se presenta
como una posibilidad para ampliar el campo de experiencias que los alumnos
tengan con el arte y tiene en la escuela una presencia que se manifiesta de
maneras diversas. Este lenguaje artistico comparte los propositos generales
del drea y valora, entre otras cosas, la importancia del trabajo con el cuerpo
expresiva y artisticamente.

Es deseable que se promuevan proyectos en los que se trabaje mas de un
lenguaje artistico a través de propuestas que contemplen lo comun vy lo distinti-
vo de cada uno. Dichos proyectos deberian servir como oportunidades para ir mas
alla de los limites de cada lenguaje y ampliar las posibilidades de aprendizaje.

En este curriculum, cada uno de los lenguajes desarrolla un enfoque especi-
fico para la ensefianza y los propositos para el ciclo. Los contenidos y los objeti-
vos de aprendizaje estan divididos de acuerdo con los ejes de produccion, apre-
ciacion y contextualizacion.* En tanto que las orientaciones para la evaluacion
presentan un desarrollo comun para los tres lenguajes.

En el primer ciclo la escuela propiciara el encuentro de los alumnos con las
posibilidades que ofrecen los distintos lenguajes con los que tendran contac-
to sistematicamente: la Musica vy la Plastica. Este encuentro debe articularse
con las experiencias y los conocimientos que los alumnos traen tanto del Nivel
Inicial como del contacto espontaneo con distintas manifestaciones de las
artes a través del entorno familiar y social. Es importante considerar estas
experiencias como la base sobre la que se apoyaran propuestas nuevas y gra-
dualmente mas complejas. Las experiencias estético-expresivas a lo largo de
este ciclo enfatizaran la exploracion, la indagacion de diversas posibilidades
de representacion como parte del aprendizaje y una actitud ludica como
modo de aproximacion placentera a los distintos lenguajes. El contacto y la
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interaccion con diversas técnicas, materiales, herramientas y soportes permi-
tira construir los saberes necesarios para la concrecion de sus producciones.

Asimismo, se apuntara a generar espacios de reflexion tendientes a que
los alumnos sistematicen lo explorado y compartan con sus pares las distin-
tas resoluciones encontradas, y de esta manera establecer relaciones entre los
procesos de trabajo y los productos alcanzados.

La escuela debera brindar a los alumnos variadas experiencias de apro-
ximacion a todo tipo de manifestaciones, tanto en el campo de la produccion
como en la apreciacion de sus propias producciones y las de sus pares. El con-
tacto con manifestaciones artisticas, consideradas desde una vision pluralis-
ta, permitira a los nifios, fundamentalmente, disfrutar del patrimonio cultural
de su tiempo y de la Ciudad en la que viven, y conocer sus diversas expresio-
nes como espectadores activos de la cultura del presente y del pasado.

Desde todos los lenguajes artisticos se pueden abordar cuestiones que
no son exclusivas de las Artes pero que aparecen frecuentemente ligadas a
su ensefianza. Por esta razon, es necesario incluirlas como parte de las pro-
puestas didacticas trabajando aspectos actitudinales relacionados, por
ejemplo, con:

4 el respeto por la produccion propia y de los otros;

a el respeto por las normas que se acuerdan entre todos;

4 la importancia y, en algunos casos, la necesidad de trabajar con otros;

4 la posibilidad de intercambiar ideas y de aceptar las propuestas de los com-
paferos,;

a el desarrollo de la confianza dentro del grupo para mostrar sus produccio-
nes sin inhibicién;

4 la valoracion de la diversidad y la heterogeneidad de respuestas creativas;
4 el disfrute de las propuestas de caracter ludico, y el respeto a las normas
acordadas previamente para el juego;

4 la capacidad de organizarse y concentrarse para la tarea;

4 el desarrollo de la curiosidad, del deseo de explorar nuevas posibilidades
dentro de las propuestas que los lenguajes artisticos pueden ofrecer.

En el transcurso del primer ciclo se producen grandes cambios; los alum-
nos entran a una nueva organizacion, conocen a NUevVos compaferos, y van
dominando poco a poco esta nueva situacion que les presenta la escuela. En
general, cambian de maestros afio tras afio. Sin embargo, los profesores de
Plastica y Musica frecuentemente se mantienen de un afio a otro dandoles a
los alumnos una perspectiva de continuidad del ciclo.?

5 Véase "El primer ciclo como

apertura de la escuela pri-

maria” en este documento,
pag. 30.
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La escuela tiene la responsabilidad de:

Brindar a los alumnos la oportunidad de tomar contacto con los
distintos lenguajes artisticos mediante experiencias estético-expre-
sivas que les permitan conocerlos, disfrutarlos y comprenderlos.

Favorecer en los alumnos la formacion de una sensibilidad estética
personal a través de experiencias perceptuales relacionadas con el
entorno natural y cultural.

Ofrecer una seleccion y articulacion de propuestas diddcticas signi-
ficativas que permitan a todos los alumnos acceder a los modos
especificos de representacion con cada uno de los lenguajes artis-
ticos, y utilizarlos como medios de expresion y comunicacion.

Promover situaciones en las que los alumnos disfruten de ver con-
cretadas sus producciones artistico-comunicacionales, sean éstas
individuales y/o grupales.

Dar oportunidades para que los alumnos puedan valorar, con una
actitud de respeto y confianza, el trabajo propio y el de sus pares.

Promover situaciones en las que los alumnos se vinculen con el
patrimonio cultural del pasado y del presente, de la Ciudad y del
mundo para apreciarlo desde su experiencia, tomando contacto con
los artistas y con diversos ambitos de creacion, conservacion o difu-
sion del arte, como talleres, museos, teatros, centros culturales,
salas de concierto, bibliotecas, etcétera.

Ofrecer oportunidades para que los alumnos reflexionen sobre las
imagenes producidas por los medios de comunicacion masiva como
el cine, la television, la radio, etc., para comenzar a formar una opi-
nion personal acerca de los mismos.

Proponer la realizacion de actividades que permitan a los alumnos
iniciarse en la reflexion sobre las caracteristicas del ambiente sono-
ro y visual y su influencia en la vida de las personas.

Promover la organizacion de proyectos integrados entre las dife-
rentes disciplinas que conforman el area y con otras areas.
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ENFOQUE PARA LA ENSENANZA

La musica constituye un objeto unico, privilegiado, de especial significacion
para el género humano. Su magia y misterio han cautivado al hombre desde
su origen. Los sonidos y la musica son parte de la vida de diferentes culturas
y han resultado una excelente via para la comunicacién y la expresion entre
las personas de diferentes regiones, edades e intereses.

Las experiencias musicales son unicas, porque hacer y escuchar musica
involucran desafios y procesos de pensamiento, que son totalmente diferen-
tes de aquellos que se requieren para realizar cualquier otra tarea. La expe-
riencia musical no solo otorga placer al que la transita, sino que genera un
particular desarrollo cognitivo que pone en marcha una forma multidimen-
sional del pensamiento.

El compromiso de la escuela es formar, acrecentar y enriquecer las capa-
cidades musicales de todos los alumnos para que puedan hacer un uso cada
vez mas amplio, rico y diverso del lenguaje con la finalidad de promover el
acceso a la experiencia de disfrutar, comprender y emocionarse con la escucha
y la produccion musical. Un estudiante que haya vivido una rica y placentera
experiencia musical en la escuela sera un oyente capaz de valorar la musica
que escucha y un hacedor que puede compartir diversas acciones musicales
espontaneas. Al desarrollar la sensibilidad vy las capacidades que posibilitan el
conocimiento y el contacto placentero con la musica, se esta ofreciendo a
todos los alumnos la oportunidad de integrarse a la sociedad, conectandose y
participando de su cultura a través de diferentes practicas musicales.’

El proceso de musicalizacion, que comienza de manera sistematica en el
Nivel Inicial, se prolonga durante toda la formacion basica con la finalidad de
que los alumnos alcancen una mayor y mas completa apropiacion de la musi-
ca en tanto lenguaje expresivo y objeto cultural. El primer ciclo tiene la inelu-
dible responsabilidad de sentar las bases para la formacion de oyentes y pro-
ductores de musica capaces de percibir el mundo sonoro que los rodea.

La musica es vida y energia, y de esta manera es como debiera comuni-
carse. El desafio que le cabe a la escuela es evitar que se convierta en saber
desvitalizado y descontextualizado de la realidad y de la musica misma. Cual-
quiera fuera el tema por tratar, todo intento de aprendizaje deberia tomar
como eje central a la musica. Cada proyecto de clase conservara asi la emo-
cion que caracteriza a la musica y mantendra la sensibilidad de conmover a
quienes la producen vy la reciben. Si se consigue despertar la sensibilidad a los
sonidos, si los alumnos descubren su significacion y gozan con su organiza-
cion, es probable que, aunque en el futuro abandonen la practica sistematica
de la musica, nunca sean indiferentes a ella.

La secuenciacion y el ordenamiento de los contenidos, en funcion de las
caracteristicas de las obras musicales que se ofrecen y de las experiencias
que se proponen, permiten que cada habilidad adquirida sea el fundamento

T Muchos de los conceptos

referidos al enfoque y los

contenidos que forman par-
te de este documento curricular
provienen de proyectos de cate-
dra y documentos derivados de
estudios de investigacion desa-
rrollados en la Universidad Na-
cional de La Plata, Facultad de
Bellas Artes; asignaturas: Audio-
perceptiva, profesora Silvia Mal-
bran; Produccion de Recursos
Didacticos y Educacion Musi-
cal, profesora Silvia Furnd.
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que habilita la construccion de la siguiente. Atender a esa secuencia no impli-
ca abandonar la finalidad expresiva propia del contacto con la musica. Por el
contrario, es posible generar en los alumnos la sensacion de tarea accesible
que progresivamente alcanza mayores y mejores logros, evidenciando un pro-
greso paulatino hacia formas de expresion cada vez mas complejas. Alcanzar
tanto el dominio en las diferentes habilidades de ejecucion como la compren-
sion de las relaciones que se establecen en el discurso musical no constituye
la finalidad ultima de la ensefianza de la musica, sino que dichos aprendiza-
jes seran parte de procesos musicales y expresivos que los contengan.

Es fundamental destinar a las practicas de produccion y audicién musi-
cal el tiempo didactico necesario para que los alumnos se expresen y se comu-
niquen musicalmente, y adquieran el gusto de escuchar musica, el interés por
el sonido vy el entorno sonoro. La tarea pedagogica se enfrenta con el desafio
de encontrar el punto de convergencia entre los aprendizajes especificos y
aquellos correspondientes a otros campos disciplinares, posibilitando un
espacio de trabajo comun. De esta manera, la elaboracion de proyectos com-
partidos aporta mayor significacion a los conocimientos que se adquieren y
brinda un material atractivo para ser utilizado por la institucion en otras ins-
tancias fuera del aula, tales como muestras, actos, etcétera.

Por otra parte, la musica necesita de un entorno de silencio que le per-
mita expresarse. Desde la clase de musica, una actitud ecolégica supone
extender la sensibilizacion en relacion con los sonidos perjudiciales que afec-
tan al medio ambiente y su influencia en la salud y la vida de las personas.
Esto permitira que los alumnos construyan progresivamente una actitud de
compromiso con el cuidado del entorno sonoro, tanto para favorecer el desa-
rrollo de las experiencias musicales como para preservar su salud auditiva.

CARACTERIZACION DE LAS _PROPUESTAS DIDACTICAS

PARA EL PRIMER CICLO

Las experiencias musicales se caracterizaran por privilegiar propuestas de
caracter ludico que integren de manera natural diferentes vias de expresion.
Se hace referencia a experiencias a partir de: canciones y juegos tradicionales,
proyectos musicales derivados de textos literarios, sonorizaciones y relatos
musicales. En esta etapa, los nifios participaran tanto en experiencias de
exploracion, creacion e improvisacion con el sonido, lo que les permitira
encauzar de forma colectiva su potencial creativo, como en propuestas expre-
sivas con la intencionalidad de promover las diferentes capacidades de ejecu-
cion musical. Por otro lado, se afianzaran en las experiencias de audicion y
comprension, de modo tal que progresivamente adviertan relaciones mas
complejas entre los componentes del discurso musical en obras de variados
estilos y diferente caracter. Todas las experiencias musicales por las que tran-
siten los alumnos se enriqueceran con los aportes que, desde la perspectiva de
la musica como bien cultural, puedan realizarse.

En este ciclo el juego es un poderoso recurso que, como una actividad
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deliberadamente propuesta en un contexto de ensefianza, permite promover
tanto las capacidades musicales de produccion como las de audicion a la vez
que favorece el desarrollo de los nifios en términos de su apropiacion de los
instrumentos de la cultura. Las canciones, los juegos, las rimas resultan for-
mas de representacion fundamentales de la cultura. En consecuencia se privi-
legiaran aquellas expresiones musicales que favorezcan el contacto con la
propia cultura revalorizando la riqueza de nuestro folclore.

El movimiento es expresion, parte fundamental de la naturaleza del nifio
y una de las primeras manifestaciones que realiza como reconocimiento de la
musica en tanto lenguaje expresivo. Esta capacidad de moverse espontanea-
mente con la musica esta vinculada de manera esencial a las distintas formas
de expresion de este lenguaje.

La integracion de las actividades de movimiento es un valioso aporte a
la experiencia musical. El movimiento se incorpora espontaneamente tanto
a las rondas y los juegos, a las canciones con mimica y ritmadas como a las
actividades ritmicas propiamente dichas. En la clase de musica el movimiento
resulta un buen recurso, entendido como una forma de representacion que
permite expresar un concepto musical con otro lenguaje. Asi, por ejemplo, el
movimiento melodico, el fraseo o la forma musical pueden "mostrarse”
mediante un gesto, un movimiento, un desplazamiento, etcétera.

La exploracion, la experimentacion y la indagacion deberan estar inte-
gradas a las propuestas de trabajo, y no deberan concebirse como una ejerci-
tacion aislada de la situacion expresiva en si. Las propuestas para este ciclo
deberan ofrecer a los alumnos oportunidades para conocer a partir de la
exploracion, reflexionar en torno de su accionar y poner todos los aprendiza-
jes que adquieran al servicio de sus necesidades expresivas.

PROPOSITOS

W Facilitar las condiciones que permitan un adecuado desarrollo
curricular de la musica considerando sus necesidades organizativas
(tiempo, espacio y materiales).

B Promover la formacion de los alumnos como oyentes y productores
de musica sensibles, brindando variadas experiencias que les permi-
tan familiarizarse con los elementos propios de la musica y su modo
particular de organizacion.
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Crear situaciones de ensefianza que permitan a los alumnos expre-
sarse y comunicarse por medio de la musica.

Asegurar la calidad de las obras que se ofrecen a los alumnos para
comenzar a desarrollar el goce por la musica, una sensibilidad estéti-
ca personal y el respeto por las sensibilidades diferentes de la propia.

Proponer la realizacion de actividades acordes con las posibilidades
de todos los alumnos, y que a la vez impliquen un desafio, tendien-
tes al desarrollo de las capacidades musicales esperadas al final del
ciclo, sobre la base de los objetivos de aprendizaje propuestos.

Seleccionar y ordenar los materiales de trabajo que atiendan al
desarrollo creciente de las diferentes capacidades que se ponen en
juego en el aprendizaje de la musica.

Propiciar el encuentro de los alumnos con un repertorio que los ini-
cie en el descubrimiento de los diversos géneros, estilos, épocas y
procedencias de las obras musicales.

Favorecer la utilizacion del cuerpo y del movimiento como recurso
para el aprendizaje de los contenidos especificos de la musica.

Generar y habilitar situaciones en las que los alumnos pongan en
juego su creatividad, comenzando colectivamente a: combinar so-
nidos, improvisar ritmos y melodias, para llegar, hacia el final del
ciclo, a crear su propia musica en pequenos grupos de trabajo.

Dar oportunidades para que los alumnos puedan valorar, con una
actitud de respeto y confianza frente a la diversidad de produccio-
nes, el trabajo propio y el de los otros en experiencias grupales.

Impulsar proyectos compartidos desde el area dentro de la institu-
cion y hacia la comunidad a la cual pertenece.

Ofrecer a los alumnos variadas oportunidades de entrar en contac-
to con musicos, a través de la asistencia a recitales y conciertos que
se desarrollen tanto dentro como fuera de la escuela, favoreciendo
la posibilidad de comenzar a opinar sobre las diversas producciones
musicales que escuchan.

Brindar a los alumnos oportunidades para reconocer las caracteris-
ticas del medio ambiente sonoro y su influencia en la salud auditi-
va y en la vida de las personas.
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Las personas se relacionan con la musica participando como oyentes, intér-
pretes y/o creadores. En este sentido, el sujeto que aprende se apropia de los
conocimientos musicales interactuando con la musica y los sonidos en expe-
riencias de produccion y audicion: se aprende a cantar cantando, se aprende
a tocar tocando, se aprende a escuchar escuchando. En la construccion de
este conocimiento, las experiencias que se ofrecen a los alumnos adquieren
mayor significacion cuando también se considera el contexto temporal,
social y geografico de la musica. Este Disefio Curricular propone una organi-
zacion de contenidos estructurados a partir de tres ejes: produccion, apre-
ciacion y contextualizacion, entendiendo a éstos como clasificaciones que
realiza la tarea pedagogica, aun cuando no aparezcan diferenciados en el
proceso de aprendizaje.

Al operar con la musica se transita de una dimension a otra. Hacer y
escuchar musica coexisten de forma solidaria y contemporanea, ambas accio-
nes son igualmente importantes y complementarias teniendo presente el con-
texto en el cual se hallan inmersas.

La escucha favorece y colabora en la formacién de un buen productor,
de la misma manera que las experiencias de produccion son necesarias para
la formacion de un buen oyente. Por ello, resulta importante advertir que
esta organizacion procura atender a cada uno de los ejes con similar grado
de desarrollo. En una experiencia de clase deberian nutrirse uno del otro y
estar incluidos equilibradamente. EI proceso de musicalizacién involucra
diferentes desempefos con la musica, razon por la cual resulta imprescindi-
ble distribuir el tiempo didactico de tal modo que los alumnos en cada afio
transiten por las diversas experiencias de ejecucion vocal, instrumental, audi-
cion, practicas de conjunto como también por aquellas experiencias que les
permitan operar con la musica creativamente a través de la improvisacion y
la composicion.

En los ejes de produccion y apreciacion, cada cuadro presenta los con-
tenidos y alcances de los mismos.

a Los contenidos refieren a las diversas practicas y quehaceres musicales de
los alumnos, y remiten a procedimientos basicos a partir de los cuales avan-
zan en la apropiacion de la musica en tanto lenguaje expresivo.

a El alcance del contenido, formulado en términos de criterios para la selec-
cion y la organizacion de los estimulos y materiales de trabajo, orienta la labor
pedagogica para ordenar dichos materiales atendiendo al grado de dificultad
en los quehaceres propuestos —ejecucion o discriminacion- de manera tal que
permita a los alumnos acceder de manera paulatina a niveles de dificultad
progresivamente mas complejos. Es, en este sentido, un nivel de especifica-
cion del contenido, una forma de acotarlo, sobre el que es posible centrar la
tarea con los alumnos.
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El alcance del contenido, en cada caso, es de distinta indole. Algunos de
ellos remiten al nivel de dificultad que pueden presentar las obras que son
motivo de estudio de acuerdo con las caracteristicas del discurso musical. Tal
es el caso de la delimitacion del contenido vinculada con el canto, la ejecucion
ritmica y el reconocimiento auditivo de relaciones musicales. Por otra parte, la
profundizacion del contenido en la interpretacion ritmico-instrumental tam-
bién hace referencia al grado de habilidad motriz requerido para la ejecucion
de los instrumentos musicales y a las caracteristicas del juego concertante.

Finalmente los criterios sugeridos a proposito de la discriminacion de
relaciones sonoras refieren al grado de contraste que presentan los sonidos
utilizados para establecer comparaciones, al numero de componentes y otras
variables que se ponen en juego en la experiencia particular de discriminacion,
etcétera.

Los proyectos que se planifiquen para la ensefianza pueden tomar con-
tenidos de un mismo eje o articular contenidos de ejes diferentes. El orden en
que se presentan los contenidos dentro de cada eje no supone una secuencia
de ensefianza; ésta se debe establecer mediante la planificacion en el ciclo y
en el afio.

Al analizar el cuadro de contenidos para elaborar el plan de trabajo, los
docentes deberan seleccionar recortes, decidiendo en qué contenidos se
pondra el mayor énfasis o cuales seran solo esbozados en un afio y profundi-
zados en otro. En esta distribucion, se tendra en cuenta que la progresion de
los aprendizajes de los diferentes procedimientos de ejecucion -canto, ejecu-
cion ritmico-instrumental- requiere una interaccion sostenida para su adqui-
sicion; sera necesario entonces abordarlos en diferentes momentos del afio y
en cada afio del ciclo.

Es deseable que el recorrido trazado permita que todos los alumnos
hayan transitado, al finalizar el ciclo, la mayor parte de los contenidos pro-
puestos. Por otra parte, si en la evaluacion del proceso de ensefianza apren-
dizaje se considera que los alumnos han incorporado los contenidos propues-
tos, se podran incorporar otros, aun cuando no aparezcan enunciados en este
documento curricular, enriqueciendo asi la experiencia musical.

j ProDUCCION

Los contenidos seleccionados en este eje son aquellos relacionados con el
hacer musical: la interpretacion, la improvisacion y la composicion. Se trata de
guiar el aprendizaje del potencial expresivo de los alumnos para desarrollar las
capacidades vinculadas a: sus posibilidades vocales, la ejecucion de ritmos, el
toque instrumental apropiado, la concertacion con otros ejecutantes y la
variedad de respuestas en los proyectos de creacion.

Se intenta lograr, de forma paulatina y a lo largo de toda la escolaridad,
la formacion de un intérprete capaz de participar sin inhibiciones en las prac-
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ticas musicales de su cultura. Por lo tanto, la tarea pedagogica en este eje
enfatiza la adquisicion de habilidades relacionadas con la practica o el hacer
musical. La interaccion accion/reflexion en el marco de una situacion didacti-
ca enriquecera los procesos de produccion favoreciendo la resolucion de pro-
blemas técnicos; lo cual permitira alcanzar los resultados esperados en la eje-
cucion vocal, instrumental y de conjunto.

A partir de la experiencia musical se lograran progresivamente destrezas
que mejoren las posibilidades expresivas de los alumnos. La ayuda que se brin-
da a los nifios para operar expresivamente con la musica como intérpretes
sera la herramienta que enriquezca sus posibilidades para resolver las expe-
riencias de creacion.

En relacion con la produccion, la escuela ofrecera oportunidades para
que los alumnos:

4 Disfruten cantando, moviéndose, tocando instrumentos, y adquieran las
habilidades y destrezas que les permitan progresar en sus ejecuciones.

4 Participen gozosamente de las practicas de conjunto y, a través de ellas,
comprendan el valor del trabajo cooperativo.

4 Se expresen musicalmente creando con sonidos, improvisando ritmos y
melodias, etcétera.

D INTERPRETACION VOCAL: CANTO

Los nifios cantan. Lo hacen con absoluta naturalidad; disfrutan cantando. Se
manifiestan cantando. Presente desde los origenes del hombre, la expresion
cantada es una importante via de enriquecimiento personal y social: cantar es
un medio para comunicar sentimientos; de ahi la importancia educativa del
canto.

Es responsabilidad de la escuela cultivar el gusto vy el placer por el canto
garantizando experiencias en las que participen "todos" los alumnos. Se pro-
pone, entonces, que los niflos construyan un vinculo positivo con el canto
como bien para la vida, ya que las experiencias vividas en la escuela son las
que permiten que en el futuro cada persona participe sin inhibiciones en
diversas expresiones musicales comunitarias o quede fuera de ellas. La crea-
cion de un ambiente favorable estimulara a los nifios para que se animen a
cantar vy disfruten del contacto con las obras musicales. Cantar por el placer
de cantar, cantar como parte de un juego, cantar...

Desde la clase de musica, se daran oportunidades para que los nifos
canten cada vez mejor, con mayor sequridad, sintiendo que su voz es ins-
trumento de expresion y comunicacion. El desafio consistira en encontrar
estrategias para ayudar a aquellos nifios que manifiesten mayores dificulta-
des, evitando que el canto sea un modo de expresion solo para aquellos que
pueden hacerlo bien naturalmente. Para lograr una interpretacion cada vez
mas acabada y expresiva, se desarrollaran progresivamente las habilidades
que les permitan superar las dificultades que se presenten, tales como: el
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‘nes’,
i cumento de trabajo n° 2, Primer
iciclo, Actualizacion curricular,
:G.CBA. Secretaria de Educa-
icion,
:Planeamiento-Educacion,
§Direccic’)n de Curriculum, 1996,
:pags. 37- 41.

2S_Furné. El lugar que ocupa
la cancién en la ensefianza de
la musica, M.C.B.A.,, Secre-

§taria de Educacion, Direccion Ge-
:neral de Planeamiento, 1988.
:3 Véase "El repertorio de cancio-

en Artes. Musica. Do-

Direccion General de

manejo de la respiracion y el fraseo, la afinacion, la diccion y el desarrollo
del oido armonico.

Toda la practica vocal parte de la ejemplificacion del docente y la repe-
ticion imitativa de los alumnos. Para un nifio del primer ciclo el modelo resul-
ta determinante: un buen ejemplo realizado por el maestro es mas claro que
una explicacion tedrica. Las particularidades de la técnica vocal se demuestran
desde el ejemplo; eventualmente se describen, y cualquier esfuerzo en este
sentido contribuira a mejorar los resultados.

Las canciones son como el alimento musical, de modo que cuanto mas
ricas y variadas sean, mayores seran las posibilidades de desarrollo musical
para los alumnos.2 La seleccion del repertorio debe contemplar una variedad
de caracteristicas, estilos y procedencia de las obras. Los nifios abordan asi
desde un comienzo melodias rapidas, lentas, juguetonas, "pesantes” o que
suenen "espafiolas” o "vaqueras", o que pertenezcan a especies de nuestro
"folclore”. Por otra parte, refrescar, resignificar y dar lugar en la practica del
aula a canciones tradicionales infantiles es un compromiso con la preserva-
cion del patrimonio cultural al que la escuela no debe renunciar.3

Escuchar y aprender nuevas canciones provoca en los nifios momentos
de magia y emocion estética. Es necesario, entonces, concebir la situacion de
aprendizaje de las canciones como experiencias de encuentro con la musica.
Una cancion valiosa es una unidad expresiva, en la que se produce una sim-
biosis entre musica y texto. Es por eso que, para proceder a su ensefianza, esta
simbiosis debera conservarse evitando fraccionamientos entre musica y texto,
lo cual atentaria contra el valor expresivo de la musica.

La cancion es el principal recurso para la formacion vocal de los nifios;
seran entonces las caracteristicas de las canciones que se seleccionen las que
determinaran, en forma paulatina, el progreso que se pueda lograr grupal-
mente en la interpretacion vocal. Las relaciones sonoras y ritmicas de una
melodia determinan su dificultad para cantarla. El repertorio de canciones
permite acceder al desarrollo de las habilidades comprometidas en el canto;
por esta razon, resulta indispensable un meditado analisis del cancionero para
ordenar los recursos en una progresion que atienda a la dificultad y a la com-
plejidad.

En el cuadro siguiente, se muestran algunos aspectos relacionados con
las caracteristicas que pueden presentar las canciones y su relacion con las
habilidades que permiten desarrollar, cuando son utilizadas para el trabajo
con los nifios:
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CARACTERISTICAS : VINCULACION CON LAS : INCIDENCIA EN EL GRADO
DEL DISCURSO MUSICAL HABILIDADES COMPROMETIDAS DE DIFICULTAD
EN EL CANTO

Caracteristicas

melddicas

Ambito y niimero de alturas ¢ Tesitura ¢ El ambito debe estar en relacion directa con la tesitura media
del grupo (determinada mediante el diagnostico), transpor-
tando a tonalidades cdmodas las canciones elegidas.
Cuanto mayor es el ambito, mayor es la dificultad.

Relaciones intervalicas En tonomodalidades mayores o menores, las lineas melodi-

y giros melddicos cas por grado conjunto no presentan mayor dificultad para

su afinacidn; en otras escalas, la dificultad aumenta. Los sal-
tos agregan una complejidad a la cancion, y estan vinculados
también a las funciones armonicas subyacentes o presentes
Funciones armdnicas Afinacion en el acompaniamiento. (Por ejemplo: un salto de 4ta. J. en un
final, coincidente con la resolucion V-1, no presenta proble-
mas; en cambio, en otro contexto, una cuarta puede ser un
salto de dificil resolucion.)

Estructura arménica Oido arménico La superposicion de una linea melddica con un pedal, con rit-
H i mica diferenciada, es de menor dificultad que la superposicion
de lineas en movimiento paralelo y de textura homofona.

Caracteristicas
ritmicas y métricas

(compas, division de tiempos, i Diccion Los grupos ritmicos comprometen una mayor precision en la
grupos ritmicos predominan- diccion. A mayor densidad cronométrica, aumenta la dificultad.
tes, densidad cronométrica)

Estructura formal

(secciones, subunidades) Respiracion y fraseo fiatto La longitud de las frases y la forma en que éstas se encadenan

: (con cesuras -coincidentes o no con silencios-) determinan
también la dificultad para la resolucion de la obra cantada en
relacion con la inspiracion y con el control y la requlacion del
aire durante el canto.

El cuidado de la voz es una responsabilidad ineludible del maestro.
Seleccionar la tonomodalidad apropiada de las canciones que cantan los nifios
es uno de los aspectos vinculados a esta necesidad, ya que en algunas biblio-
grafias ésta se presenta mas aguda o mas grave que la adecuada. A partir del
diagnostico inicial que se realice, se determinara la tesitura media del grupo
y, tomando en cuenta el ambito de las canciones, se adecuara su tonomoda-
lidad al rango natural caracteristico de los nifios de esta edad, que es mas
agudo que el habitualmente usado por el maestro.

En el aprendizaje de las canciones pueden aparecer dificultades que, una
vez identificadas, pueden ser resueltas con propuestas de juego sobre el frag-
mento; se superara de esta forma el problema que se presentd. Se estaran
abordando, asi, aspectos de la técnica vocal desde una perspectiva adecuada
al nivel. Los alumnos reconoceran su finalidad en las practicas en el aula y
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lograran incorporarlas con naturalidad, ya que comprenderan que, a través de
ellas, pueden aumentar su capacidad respiratoria, ampliar su tesitura, vencer
inhibiciones, etcétera.

Algunos juegos, como los trabalenguas, las jitanjaforas, etc., son un
recurso valioso para incrementar la capacidad de diccion y emision vocal,
como también diferentes propuestas ludicas, basadas en fragmentos de las
canciones, pueden ser propicias para corregir y mejorar la capacidad de respi-
racion y el fraseo en ellas. El desafio consiste en encontrar recursos atractivos
que, por ser motivadores en si mismos, ofrezcan la posibilidad de que los
alumnos continuen con estas practicas y ejercitaciones espontaneamente. El
entrenamiento prosigue sin la ayuda del maestro y los nifios disfrutan del
juego sin darse cuenta de que estan mejorando la destreza.

El desarrollo de la produccién vocal adquiere significacion tanto en la
interpretacion vocal de la musica como en la utilizacion de la voz para la crea-
cion musical. Una ejercitacion alejada del producto musical puede dar como
resultado voces aparentemente bien entrenadas, pero el objetivo final debe
ser siempre hacer musica, cultivar el gusto y la sensibilidad por la musica.

La ejecucion de instrumentos de facil acceso vy el desarrollo del ritmo son for-
mas caracteristicas de la expresion musical. Ambos se sintetizan en la practi-
ca instrumental de conjunto. La resolucion de un proyecto instrumental posi-
bilita la insercion musical y expresiva de los alumnos con diferente grado de
desarrollo musical dando cabida a todos los integrantes de un grupo, ya que
las distintas partes instrumentales pueden concebirse con diferente grado de
dificultad.

Los motivos ritmicos caracteristicos, extraidos de juegos, canciones y
melodias, pueden ser un buen punto de partida en proyectos de clase para el
aprendizaje ritmico en el primer ciclo. Las primeras ejecuciones seran probable-
mente por imitacion, para enriguecerse luego mediante la variacion y la impro-
visacion, utilizando para ello elementos similares a los de la construccion inter-
na de los motivos ritmicos presentados. Los juegos ritmicos tradicionales, como
las rimas de sorteo, los recitados ritmicos, que se acompafian con diferentes
acciones corporales y que ponen en juego habilidades de disociacion y coordi-
nacion motora, colocan a los nifios ante experiencias que los estimulan, los
movilizan y los impulsan a enfrentarlas y, de esta manera, se los pone en situa-
cion de resolver algo que no esta inmediatamente bajo su dominio.

En este ciclo, el texto sera un soporte de gran ayuda para la retencion y
la ejecucion de los motivos ritmicos: generalmente, los alumnos aprenderan
recitando, para luego ejecutarlos con el cuerpo, jugando con diferentes com-
binatorias de la percusion corporal vy, finalmente, trasladaran dichos motivos
a la ejecucion instrumental. Cabe sefalar que el avance en el dominio de las
ejecuciones ritmicas no esta determinado por la reproduccion de unidades de
medida, como el tiempo o el acento métrico; se trata de ayudar a los alumnos
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para que produzcan ritmos cada vez mas ricos y variados. Asimismo, se con-
sidera que los alumnos han alcanzado la destreza cuando pueden percutir rit-
micamente con el cuerpo o los instrumentos, no asi cuando solo pueden pro-
nunciar o recitar ritmicamente con la voz.

La progresion en la ejecucion ritmica y el dominio en la destreza de eje-
cucion de diversas fuentes sonoras forman parte del proceso de musicaliza-
cion por desarrollar durante toda la escolaridad. Una y otro requieren poner
en marcha situaciones de aprendizaje secuenciadas, en las que la graduacion
de dificultades otorgue seguridad y satisfaccion ante la posibilidad de resol-
ver la tarea. Se trata de ayudar a los alumnos para que disfruten de una prac-
tica musical efectiva a través del logro de los ajustes ritmicos requeridos, el
toque instrumental determinado o la concertacion con otros ejecutantes.
En todos los casos, la labor pedagdgica consiste en ordenar los estimulos
musicales, atendiendo al grado de dificultad para su ejecucion que les permi-
ta acceder, de forma gradual, a niveles de dificultad progresivamente mas
complejos.

En los cuadros de contenidos se proponen elaboraciones con ritmo libre,
0 sea, sin métrica perceptible, como también ejecuciones con ritmo métrico.
Para dar cuenta del nivel de dificultad de los ritmos que los alumnos ejecutan
y orientar el progreso en el dominio de la ejecucion, se adopta el criterio de
mencionar cuales son los rasgos particulares de las producciones, indicando
los valores de la ritmica y la estructura métrica que subyace en el discurso
musical.

En el primer ciclo, los alumnos irdn conociendo, mediante la exploracion
concreta, las caracteristicas de una variada gama de instrumentos. Brindar al
grupo el espacio para una buena exploracion del material (tiempo para cono-
cerlo, aplicarle diferentes modos de accion, utilizar distintos y variados media-
dores, seleccionar de todos los sonidos producidos los mas adecuados) le per-
mitira apropiarse de ¢l de una manera diferente. El maestro, entonces, podra
indicar cual es el modo correcto de sostener cada instrumento, de accionar
sobre ¢€l, la postura corporal adecuada, y destacar fundamentalmente la cali-
dad del sonido producido.

Durante este periodo, también iran percibiendo la necesidad de adecuar
el "toque" al caracter de la obra musical, el paisaje o relato sonoro a realizar,
variando la intensidad, la velocidad, etcétera.

Las caracteristicas de las fuentes sonoras determinan el nivel de dificul-
tad para la ejecucion instrumental en relacion con las destrezas motoras invo-
lucradas y los toques o modos de accion requeridos. Asi, sacudir un manojo
de botones requiere menor destreza que percutir una caja china que se sos-
tiene. De acuerdo con las posibilidades de los alumnos del primer ciclo para
que adquieran paulatinamente dominio en la ejecucion de diferentes fuentes
sonoras, se sugiere comenzar con la ejecucion de aquellas fuentes que pro-
ducen sonido por sacudimiento y las que demanden percutir o frotar apoya-
das sobre superficies aislantes. Al finalizar el ciclo se espera que los alumnos
hayan adquirido dominio en la ejecucion de instrumentos que demanden
combinaciones de toque y sostén.

La satisfaccion de obtener una buena calidad sonora en las actividades
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musical de los nifos,
'\ Buenos Aires, Actilibro,
§1991.

instrumentales incrementa la vivencia de gozo y placer por la tarea realizada.
Por ello es necesario cuidar la calidad del sonido tratando de que la actividad
instrumental no quede subordinada a la tarea ritmica. En este caso, la audi-
cion critica sobre la propia produccion realimentara el proceso para realizar
los ajustes que permitan mejorar el producto final.

Los aprendizajes alcanzados, en relacion con la ejecucion de ritmos y de
fuentes sonoras, se reunen en la practica instrumental de conjunto. En este
caso es la concertacion, o sea, los acuerdos que se establecen para tocar en
grupo, otra variable que define el nivel de dificultad. La misma se relaciona
con las caracteristicas del arreglo:

a Lafactura de las partes se refiere al tipo de ajuste ritmico: global o puntual.#
Si fueran estos ultimos, qué tipo de dificultad presenta el ritmo que se pro-
pone para que los alumnos ejecuten. Por ejemplo, son valores que coinciden
con el tiempo vy la division, o bien con la subdivision. Aparecen ostinatos o rit-
mos que complementan silencios.

a La cantidad de partes que intervienen en la ejecucion. Se relaciona con la
cantidad de pequefos grupos dentro de la clase para acordar la ejecucion en
términos de sincronia.

a El'modo en que se vinculan las partes. Acordar la ejecucion de dos partes
que intervienen en forma sucesiva resulta de menor dificultad que si lo hicie-
ran simultaneamente.

La instrumentacion aplicada a una obra nos enfrenta con ciertas cues-
tiones estilisticas y de contexto, en donde la seleccién de las fuentes sonoras
es sumamente importante. El analisis de la obra en términos de estilo y pro-
cedencia orientara la inclusion de materiales sonoros pertinentes en un
proyecto instrumental. Finalmente, la combinatoria timbrica instrumental
deberia ser un aspecto relevante en la concepcion de un arreglo para el aula.
Los alumnos participaran en las decisiones, para lo cual es necesario generar
el espacio para la reflexion, la divergencia y la aceptacion de las ideas de los
otros.

El potencial creativo es considerado un bien, un rasgo personal, natural, que
aparece en el comportamiento cotidiano de las personas y es valorado por el
entorno. Ahora bien, ese "potencial” creativo puede desarrollarse en la medi-
da en que se les ofrezcan a las personas oportunidades en las que deban
poner en juego sus capacidades para resolver creativamente determinadas
situaciones; el campo del arte es especialmente propicio para ello.

Existen diferentes puertas de entrada a lo creativo: algunas personas
escuchan, otras recuerdan, estan las que manipulan con los elementos pro-
pios del lenguaje que eligen utilizar para la creacion; también, las que imagi-
nan o las que se dejan llevar por el azar.
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La escuela debe brindar oportunidades para que los nifios jueguen con
ideas musicales e inventen su propia musica. Si bien la creacion se realiza a
través de la voz y los instrumentos, esta organizacion pone de relieve la
importancia de atender al desarrollo de las capacidades de creacion de los
alumnos. Los nifios espontaneamente juegan con la musica cuando adjudican
un ritmo a una rima o cuando canturrean un texto. Brindar oportunidades
desde la escuela significa sistematizar el trabajo creativo, habilitando el espa-
cio y el tiempo necesarios para este tipo de experiencias. Se da lugar asi a la
valoracion y la capitalizacion de los conocimientos que los nifios traen, sean
éstos adquiridos en su escolaridad inicial o en su contacto con el medio musi-
cal, y asumiendo el docente su lugar de guia, ofreciéndoles las pautas preci-
sas en relacion con el campo de accion (en términos de materiales musicales)
para la creacion.

Se considera que una respuesta a una consigna dada es creativa en la
medida en que redne al mismo tiempo originalidad y pertinencia. Originalidad,
en términos de novedad, y pertinencia, refiriéndose a la adecuacion de la solu-
cion propuesta en relacion con la problematica planteada.

La creacion musical tiene, en el primer ciclo, caracteristicas particulares.
Generalmente, se realizan tareas en las que interviene todo el grupo, en las
que el producto creado no es el resultado de las ideas de un individuo, sino
una conjuncién de varias ideas musicales de algunos con el consenso de
todos. Cuando "la clase" inventa una melodia o varias melodias sobre un texto
que se convierte en cancion, mas alla de la participacion individual que cada
uno de los miembros del grupo haya tenido efectivamente en el aporte de
ideas, se aduefa de ese producto final como propio, y todos la hacen "suya".
Esta modalidad de trabajo sienta las bases para que, en el segundo ciclo, los
alumnos trabajen con una mayor autonomia, divididos ya en subgrupos.

Seria deseable que las propuestas de trabajo provoquen en ellos un
desafio, un reto. Las experiencias de creacion deberian ser situaciones que los
estimulen, que los movilicen y que los impulsen a enfrentarlas, creandoles la
necesidad de pensar antes de tomar decisiones.

El docente debe brindar a los alumnos un marco de contencion para el
trabajo. Es guia; orienta, acompafia, sugiere estrategias para identificar y
resolver las dificultades que aparecen, propone diferentes opciones de prue-
bas sobre lo que los alumnos estan haciendo; muchas veces asume el rol de
decodificador de las creaciones: cuando es necesario transcribir las ideas
de los nifios a una partitura para garantizar la conservacion. En la medida en
que los alumnos tengan espacios para inventar o crear, se dedicaran a este
tipo de tareas con mayor naturalidad y entusiasmo, y comprenderan que es
necesario ensayar muchas ideas musicales hasta encontrar aquella que resul-
te satisfactoria.

Por ejemplo, se propone a los nifios de primer grado la realizacion de un
arreglo instrumental utilizando sonidos producidos con materiales no conven-
cionales. Esta tarea puede parecer, desde su enunciacion, muy compleja para
un primer ciclo; sin embargo, existen acciones simples que permiten su resolu-
cion. Los alumnos son guiados por el maestro en una secuencia ordenada de
acciones que los iran conduciendo, a la manera de juego, a la creacion.
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Los nifios exploran las posibilidades sonoras que ofrece una hoja de
papel de diario: la estiran, la sacuden, la arrugan, la golpean, la cortan ras-
gando suavemente y con un movimiento continuo y largo, o con movimien-
tos cortos, generando pausas entre corte y corte; resultara asi de cada accion
un sonido diferente. Luego se presenta una obra instrumental y se propone
que en los espacios de silencio de la melodia se incluyan sonidos realizados
con el papel; entonces los nifos deberan escuchar atentamente para recono-
cer la organizacion del discurso musical e identificar los espacios de tiempo
en los que deberan incluir los sonidos que propongan. En dicha audicion, rea-
lizaran también una apreciacion global del caracter de la obra, de las varia-
ciones de intensidad, de la carga expresiva de la musica. Mas tarde seleccio-
naran, de todas las posibilidades sonoras del material explorado, aquellos
sonidos que resulten pertinentes. En este caso, la pertinencia estara dada por
la combinacion de una serie de variables que, probablemente, los alumnos del
primer ciclo no lleguen a determinar analiticamente, pero que tendran en
cuenta en forma global e intuitiva. Por ultimo, iran probando distintos modos
de organizacion de los sonidos seleccionados hasta encontrar el esquema que
les resulte satisfactorio. Es este el momento en el que aparece el producto cre-
ado, que reunira las caracteristicas antes nombradas (originalidad y pertinen-
cia), en la medida en que la frecuencia de este tipo de experiencias permita a
los nifios capitalizar cierto entrenamiento. Finalmente, los nifios interpretan
grupalmente el arreglo instrumental sobre la musica dada, que es el resulta-
do de su tarea creativa.

A partir del ejemplo, es factible imaginar diversas secuencias de trabajo
que den por resultado un producto creado por los alumnos. El objetivo en la
escuela no es formar compositores, sino brindarles la posibilidad de expresar-
se creativamente a través de los sonidos y la musica.

Las expectativas y la escucha del docente deben ser pertinentes al nivel de
produccion que los alumnos pueden alcanzar en cada etapa de su formacion
musical. En la medida en que el docente los estimule y valore el compromiso de
los nifios en el proceso de creacion, los alumnos se sentiran mas confiados para
probar sus ideas musicales, y los productos logrados mostraran un paulatino
mejoramiento, alcanzando progresivamente un mayor nivel de originalidad.
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/ APRECIACION

Los contenidos seleccionados en este eje son aquellos relacionados con la
audicion. La apreciacion esta vinculada con el desarrollo de una escucha sen-
sible y estéticamente significativa. Se trata de guiar el aprendizaje para que
los alumnos desarrollen las capacidades vinculadas al reconocimiento de
estimulos sonoros vy a la identificacion de semejanzas y diferencias entre rela-
ciones de sonidos para llegar a la comprension de conceptos musicales, alcan-
zando asi el goce estético de la audicion.

La intencion es formar un oyente reflexivo que, en forma paulatinay a
lo largo de toda la escolaridad, adquiera elementos para fundamentar sus jui-
cios de valor en relacion con la musica que escucha.

Para lograr la meta propuesta, la escuela debera garantizar experiencias
en las que los alumnos:

a Disfruten de la audicion de musicas de diversas procedencias.

a Comprendan las relaciones que se establecen en el discurso musical.

a Conozcan los rasgos distintivos del sonido.

a Hagan publicas sus opiniones en relacion con lo escuchado, utilizando pro-
gresivamente criterios mas vinculados a lo musical.

Los contenidos del eje de apreciacion se estructuran en torno a la dis-
criminacion auditiva de:

4 Relaciones musicales.
a Sonido y relaciones sonoras.

El reconocimiento auditivo de relaciones musicales se refiere al estudio
de los atributos de la obra musical, es decir, la configuracion de relaciones
métricas, melodicas, formales, texturales, expresivas, etcétera. El reconocimien-
to auditivo de relaciones sonoras se refiere al estudio de los rasgos distintivos
del sonido, dado que un sonido resulta mas agudo, fuerte, largo, etc., en rela-
cion con otro. Los sonidos pueden ser estudiados atendiendo a su altura, inten-
sidad, duracion o el timbre.

Los nifios pueden aprender a escuchar desde muy pequenos. Las experiencias
vividas en el Nivel Inicial se enriqueceran durante el primer ciclo para que sean
mas sensibles a la musica y a los sonidos. Desarrollar el gusto vy el placer por
escuchar musica no es consecuencia de la mera audicion; de ahi que la pro-
fundidad que alcancen en la apreciacion dependera de las interacciones den-
tro de la clase. Para alcanzar la comprension del sonido y del discurso musi-

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Ministerio de Educacion e Direccion de Curricula v Enseflanza

]



cal, la tarea pedagogica se centrara en acciones basicas, como escuchar, rela-
cionar con la practica previa, sopesar las opiniones con las de los otros, vol-
ver a escuchar para constatar, reafirmar o variar las impresiones iniciales,
generalizar las conclusiones, etcétera.

La presencia cotidiana de la musica en los medios brinda a los nifios un
cumulo de experiencias como oyentes; muchas veces la escucha no esta guia-
da por la eleccion o por la intencion; entonces la tarea pedagogica debera
capitalizar esta experiencia guiando a los nifios para que la audicion de musi-
ca fuera del ambito escolar se vuelva cada vez mas intencionada y selectiva.
Para ello, las preguntas que el docente realice deberan despertar la curiosidad
y expectativa y, al mismo tiempo, provocar en los alumnos la necesidad de dar
opiniones que, progresivamente, se iran convirtiendo en respuestas que
demanden la elaboracion de un juicio propio.

Dado que la audicion de musica instrumental presenta a nuestra per-
cepcion un mayor grado de abstraccion, la audicion de relaciones musicales
en el primer ciclo comenzara empleando como soporte el repertorio de can-
ciones en donde el texto opere como ayuda para identificar las relaciones que
se pretende estudiar. (Se hace referencia a la posibilidad de indicar a través del
texto las relaciones identificadas, no al contenido o significado del mismo en
correspondencia con las relaciones que son motivo de estudio.) Progresi-
vamente se avanzara en la audicion de fragmentos musicales instrumentales
advirtiendo relaciones de componentes del discurso musical en obras de
variados estilos y caracter.

Es necesario ofrecer a los nifios una amplisima gama de musicas de dife-
rentes géneros y estilos con el objeto de ampliar el horizonte de posibilidades.

La busqueda sonora y timbrica en las producciones musicales del siglo XX
ha jerarquizado el sonido, otorgandole mayor protagonismo. Las obras con-
temporaneas se caracterizan por la riqueza y la diversidad del tratamiento del
sonido. Es por ello que la educacion musical debera ampliar el campo de expe-
riencias favoreciendo situaciones en las que los alumnos tomen contacto con
obras que presenten estas caracteristicas.

En relacion con la discriminaciéon auditiva del sonido y las relaciones
sonoras, en el primer ciclo los alumnos comenzaran realizando asociaciones
entre el sonido y elementos de la vida cotidiana. Haran experiencias ludicas de
traduccion vocal o corporal de sonidos; por ejemplo, imitar el sonido de una
sirena 0 moverse hacia arriba o abajo sequn la direccion del sonido. Seran dis-
criminaciones que impliquen la denominacion especifica de los rasgos distin-
tivos y el uso de nociones comparativas; por ejemplo, este sonido es mas
agudo que este otro. En el primer caso se trata de experiencias de audicion
que persiguen el reconocimiento de sonidos aislados mientras que las otras
implican la discriminacion auditiva de relaciones sonoras.

Es sorprendente el encantamiento que ejercen los sonidos en los nifios.
Existe en el ambiente una riqueza sonora que puede descubrirse y rescatarse.
La audicion consciente de los sonidos del entorno permite ampliar el campo
perceptual. Cualquier sonido del ambiente puede ser recurso expresivo cuan-
do se lo incluye con intencionalidad en una produccion musical. Las pregun-
tas que el docente puede hacer, como ";qué sonidos nuevos aparecen hoy en
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nuestro entorno?”, son un estimulo verbal que compromete activamente la
escucha de los nifos. Crearles la necesidad de "escuchar" mas alla, de zambu-
llirse en la marea sonora para rescatar ese sonido en particular, los estimula
para que su escucha sea cada vez mas refinada y selectiva, y les brinda un
material riquisimo para la produccion.

En relacion con la discriminacién auditiva de relaciones sonoras, los
alumnos comenzaran atendiendo a un solo rasgo que resulte sobresaliente en
una relacion, lo cual no significa que los restantes estén ausentes. Son poste-
riores las actividades en las que se analizan los sonidos en funcion de varios
rasgos simultaneamente. El nivel de dificultad de los reconocimientos depen-
de del grado de similitud entre los estimulos. Estos criterios aparecen indica-
dos en los alcances del contenido dentro de los cuadros. Asi, un grupo de
alumnos que nunca realizo experiencias de audicion con la altura del sonido
comenzara haciéndolo en relacion con los registros y luego con dos sonidos a
distancia extrema. Las baterias de materiales sonoros juegan un papel impor-
tante para fomentar el interés de los chicos por el sonido. La riqueza, la varie-
dad y la renovacion de los materiales de la "caja de sonidos" son aspectos
basicos para el establecimiento de las relaciones sonoras.

La escucha también juega un papel fundamental en los procesos de pro-
duccion musical, ya que es a través de la audicion de la musica interpretada
o creada por ellos que los alumnos pueden opinar sobre sus propias produc-
ciones como intérpretes o creadores. La escucha es, durante la produccion, un
control permanente para el intérprete. En todos los casos, las experiencias de
produccion tienen como cierre una Ultima interpretacion para la audicion,
tanto de los propios intérpretes, de sus compafieros, como en algunas ocasio-
nes de otros oyentes. La posibilidad de reflexionar sobre los resultados obte-
nidos les brinda la oportunidad de proponer estrategias para mejorar dichos
resultados.

La musica necesita del silencio como marco para su desarrollo. Es nece-
sario que los nifilos comprendan el valor del "medio ambiente silencioso".
Generar el espacio propicio para que la musica pueda explayarse y "decir", sin
interferencias molestas, es una responsabilidad compartida entre oyentes y
productores de musica, tanto en la escuela como fuera de ella. Desde la escue-
la, s necesario colaborar para el logro de este espacio propicio.

La musica como arte temporal se desvanece en el propio transcurrir,
dejando huellas en la memoria auditiva y emotiva. La posibilidad de repro-
duccion modifica sustancialmente la percepcion de la musica. El oyente puede
retroceder mediante un disco o casete, y repetir indefinidamente un pasaje o
un fragmento musical, guiado por su intencionalidad. En el primer ciclo, la
escuela deberia tener presente esta diversidad de experiencias que resulta de
la audicion de la musica en vivo y la musica reproducida. Es vital ofrecer a los
nifos la posibilidad de tomar contacto con musicos en conciertos y recitales,
tanto en el ambito de la escuela como fuera de ella. La utilizacion de graba-
ciones y videos como recursos didacticos brinda la posibilidad de ampliar y
diversificar la oferta de musica a los nifios.
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CONTEXTUALIZACION

/ CONTEXTUALIZACION

Los contenidos seleccionados en este eje son aquellos vinculados a todos los
aspectos que conciernen a la valoracion de la musica como producto del
hombre en tanto ser expresivo y sensible que refleja a través de su musica el
mundo que lo rodea.

La intencion es formar un oyente y productor de musica que tenga una
actitud abierta y receptiva, que acepte la pluralidad de expresiones musicales,
que tenga curiosidad por las diversas propuestas musicales del medio y que
conozca algunos aspectos que, sin ser especificamente musicales, determinan
las caracteristicas de la musica que escucha o interpreta.

El eje de contextualizacion es de diferente naturaleza respecto de los
anteriores ya que atraviesa tanto las experiencias de produccion como las de
apreciacion, resignificando con su aporte particular las obras musicales que
son motivo de estudio en cada caso.

En relacion con la contextualizacion, la escuela ofrecera oportunidades
para que los alumnos:

a Valoren la musica y su importancia en la sociedad y en la vida de los indi-
viduos.

a Conozcan aspectos que determinan algunas caracteristicas de la musica
que producen como intérpretes y oyentes.

a Desarrollen su curiosidad por la musica de su comunidad, de la Ciudad y del
mundo.

Cada cultura ha encontrado una forma de organizar los sonidos origi-
nando una particular produccion que la caracteriza, la representa ante el
mundo vy le permite trascender el espacio y el tiempo. Las caracteristicas basi-
cas de los patrones musicales son culturales aun antes de que los musicos
comiencen a usarlos. Esta es la razon por la cual, a través de la escucha, se
advierten tradiciones culturales especificas y pautas de practicas musicales.
Por otro lado, la musica trasciende la cultura que le dio origen y sobrevive en
el traspaso de una cultura a otra. En este proceso adquiere modificaciones,
adaptaciones, reinterpretaciones, impregnandose de aspectos propios de la
conducta humana, lo cual la hace aun mas inherente e inseparable de la vida
del hombre. Las obras musicales son esencialmente artisticas y sociales; jue-
gan un papel importante para establecer, definir, delinear y preservar un sen-
tido de comunidad e identidad dentro de los grupos sociales.

Si la musica puede ser entendida como un aspecto de la cultura de la
cual forma parte y el entender la musica puede ayudar a comprender las cul-
turas del mundo vy su diversidad, el conocimiento de diversos aspectos cultu-
rales del entorno facilitara una mas acabada comprension del fendmeno
musical.

Los alcances de la contextualizacion en el primer ciclo estaran vincula-
dos con las nociones temporales y espaciales propias de este periodo, con las
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capacidades de los alumnos para establecer relaciones, realizar comparacio-
nes, incorporar datos que puedan resultar realmente significativos para su
edad, etc. El docente podra realizar distintos comentarios, referidos a algunos
datos significativos acerca de un compositor, género musical, de un determi-
nado momento o lugar. Estas breves referencias sequramente despertaran la
curiosidad de los alumnos, generaran preguntas y comentarios espontaneos,
y ricos intercambios. Incluir este tipo de comentarios en todas las experiencias
musicales que se ofrecen a los nifios no significa realizar una presentacion
expositiva que ocupe una parte importante del tiempo de clase. Ciertamente,
en el ambito de la clase es frecuente encontrar referencias de esta naturale-
za. Sin embargo, con la inclusion dentro de la propuesta de organizacion
curricular, adquiere el status de contenido vy, a partir de aqui, se reconoce la
importancia de ensefiarlos como forma de ampliacion y enriquecimiento en el
campo del conocimiento del arte.

La escuela debe brindar, desde el primer ciclo, la oportunidad de realizar
experiencias directas en distintos ambitos donde se desarrolla o muestra el
patrimonio artistico, democratizando el acceso de todos los alumnos a la cul-
tura como miembros activos desde los primeros afios.

Es fundamental brindar a los nifios oportunidades para que analicen cri-
ticamente las caracteristicas del medio ambiente sonoro. La vida de las gran-
des ciudades ofrece a sus habitantes una serie de ventajas, pero también trae
algunas consecuencias no deseadas: una de ellas es la contaminacion sonora.
Los alumnos de un primer ciclo pueden preguntarse acerca del significado de
diferentes fenomenos que encuentran; entre ellos, comenzar a observar de
qué manera el exceso de sonidos en el ambiente influye de forma negativa en
la salud de las personas. En la medida en que tomen conciencia de esta pro-
blematica, estaran en condiciones, ya en el segundo ciclo, de realizar proyec-
tos compartidos mediante los cuales se propongan asumir actitudes para
favorecer el cuidado por el medio ambiente sonoro y por la salud auditiva de
la comunidad.

Seria deseable que los chicos puedan establecer alglin contacto con
musicos en actividad. Recibir en la escuela a un compositor o un instrumen-
tista que forma parte de una orquesta, o bien asistir a un ensayo, como visi-
tar a un luthier o participar de un concierto, son experiencias posibles. El
docente seleccionara aquella visita o salida que resulte pertinente y significa-
tiva para el grupo, teniendo en cuenta el trabajo realizado y los intereses par-
ticulares detectados. Toda actividad de este tipo comienza y termina en el
aula: un trabajo previo permite a los alumnos conocer los propositos de la
actividad, enmarcarla dentro de la tarea, realizar preguntas, etc.; un trabajo
posterior permite establecer nexos con otras actividades realizadas, intercam-
biar opiniones, generar nuevas propuestas de trabajo para el futuro, capitali-
zar algunos aspectos de la experiencia para el trabajo cotidiano, etcétera.
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ENFOQUE PARA LA ENSENANZA

Desde muy pequefios los nifios dibujan, modelan y construyen, perciben cua-
lidades visuales y tactiles de los objetos que los rodean, experimentan distin-
tas posibilidades de transformacion de la materia, etc. Este accionar espon-
taneo se origina en el interés por conocer y comprender el mundo que los
rodea, propio de la primera infancia. Un poco mas adelante, su paso por el
Nivel Inicial aportara experiencias, conocimientos, y despertara nuevos inte-
reses relacionados con lo visual. Al ingresar a la escuela primaria, los nifios
cuentan con un bagaje que proviene de su cotidianidad y de su historia esco-
lar, el que debera tomarse en cuenta como punto de partida para avanzar en
su ampliacion y profundizacion.

La educacion plastica debe ser parte de la formacion de todos los nifios
como una manera singular de conocer y expresar el mundo. Su ensefianza
pone en marcha procesos de sensibilizacion, representacion y pensamiento
que involucran al nifio en su totalidad desde una perspectiva multidimensio-
nal. Es decir que su ensefianza permite formar, acrecentar y enriquecer sus
capacidades personales para la creacion de imagenes, tomar contacto y disfru-
tar de las representaciones hechas por otras personas, conocer distintos as-
pectos de la cultura, desarrollar una percepcion sensible y una mirada recep-
tiva de su entorno. Todos estos aspectos contribuiran a la formacion de seres
humanos sensibles y comprometidos con su cultura, integrando una educa-
cion humanistica que perdurara mas alla de la escuela, a lo largo de la vida.

Con su ingreso a la escuela, todos los nifios tendran acceso a experien-
cias y conocimientos seleccionados en funcion de su relevancia pedagogica y
significatividad social. Respecto de la ensefianza de la Plastica, la escuela
selecciona vy articula saberes para su ensefianza conformandose asi el cuerpo
de los contenidos escolares. El desarrollo de éstos cobra su verdadero sentido
formativo en el contexto de los procesos de produccion, apreciacion y con-
textualizacion, los tres ejes planteados para la ensefianza de los lenguajes
artisticos en la escuela. La interaccion de los tres, como resultado de las pro-
puestas de ensefianza, permitird a los alumnos disfrutar, conocer y resolver de
manera cada vez mas amplia y diversa distintos aspectos relacionados con el
uso del lenguaje visual.

Toda propuesta de ensefianza en Plastica estara organizada en funcion
de una intencion por parte del docente vy, a partir de la misma, los distintos
contenidos seran objeto de procesos de accion vy reflexion por parte de los
alumnos. La seleccion vy la articulacion de propuestas didacticas estaran rela-
cionadas con la adecuacion de los contenidos propios del ciclo a las carac-
teristicas particulares de los distintos grupos de trabajo.

El desarrollo de los contenidos no se plantea desde un abordaje tedrico
como tampoco desde un hacer por el hacer mismo, sino desde la interaccion
accion/reflexion en el marco de una situacion didactica. El hacer promovera
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estrategias personales de resolucion y permitira la formacion, la profundiza-
cion o la resignificacion de conceptos que iran modificando futuros procesos
de accion.

Tomando un ejemplo, podemos afirmar que los nifios, desde que inician
su desarrollo grafico, exploran las caracteristicas y posibilidades de represen-
tacion de las formas y diversifican sus combinaciones espontaneamente. En
la escuela, este caudal se vera enriquecido por propuestas que les permitan,
por una parte, ampliar el campo de su representacion y, por otra parte, des-
cubrir nuevas posibilidades de lo que puede ser la forma, resignificando asi
sus nociones.

Por ejemplo, la realizacion de formas bidimensionales mediante el dibu-
jo planteara problematicas y resoluciones distintas de las obtenidas con la
pintura o el colage; de la misma manera, las formas dibujadas o pintadas
variaran segun se utilicen materiales fluidos o secos; el recorte con tijera o el
rasgado daran lugar a distintas resultantes en el colage, e incluso las formas
realizadas con un mismo material se mostraran distintas con el uso de tal o
cual herramienta, o0 aun un mismo material y una misma herramienta pueden
permitir distintas calidades segun se modifiquen determinadas condiciones
(como el gesto que genera el trazo, el tipo de soporte sobre el que se trabaje,
la cantidad de materia que se utilice, etc.). Cada una de estas propuestas ira
construyendo y ampliando los conceptos acerca de lo que es la forma. Los
procesos de accion trascienden lo meramente "manual”, constituyen una uni-
dad en la que accion y reflexion se complementan y nutren mutuamente. Las
instancias de intercambio y reflexion permitiran a los alumnos compartir pro-
cesos personales, socializar los aprendizajes vy relacionarlos con sus saberes.

Al iniciar el primer ciclo, los niflos producen imagenes con un alto grado
de espontaneidad y un uso frecuentemente intuitivo de los distintos conoci-
mientos que poseen. Los procesos exploratorios propios de toda experiencia
plastica son particularmente importantes para los alumnos del primer ciclo ya
que les posibilitaran descubrir, a partir de su propio accionar, tanto las carac-
teristicas de los distintos elementos explorados como las condiciones que les
permitieron arribar a determinados resultados, y muchas veces sorprenderse
ante resultados no esperados.

Explorar significa desarrollar una serie de acciones "sobre algo" o "con
algo" con el fin de saber hacer y conocer. Cuando el docente genera instan-
cias para la exploracion, promueve en los alumnos el descubrir por si mis-
mos las caracteristicas y posibilidades de aquello que exploran para que pue-
dan ponerlo al servicio de sus necesidades de expresion.

Tomando por ejemplo el modelado, el docente los alentara a probar dis-
tintos procedimientos: qué sucede si aplastan, perforan, estiran, si alisan o
texturan la pasta con la que estén trabajando; si lo hacen con las manos o con
alguna herramienta; como realizar formas alargadas o esféricas, finas o grue-
sas; de qué manera se puede unir o dividir la pasta, etc. Todo este accionar,
promovido por las consignas del docente, les permitira ir conociendo las cua-
lidades de la pasta con la que estén trabajando (ya sea arcilla, papel maché,
pasta de aserrin) y sus procesos de transformacion: su maleabilidad, textura,
densidad, el grado de humedad necesario para trabajarla, etcétera.
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Silos alumnos ya han trabajado con alguno de estos materiales en otras
oportunidades y tienen "saberes" provenientes de sus experiencias anteriores,
ante propuestas que impliquen mayor complejidad volveran a indagar de qué
nuevos modos pueden actuar para resolverlas, partiendo de sus conocimien-
tos y explorando nuevos modos de accionar que respondan a la situacion
planteada.

La exploracion deberd estar integrada a las propuestas de trabajo y no
debera concebirse como una ejercitacion aislada de la situacion expresivo-
comunicativa en si. Sera ésta, justamente, la que permitira a los alumnos
definir la intencionalidad de la exploracion, la direccion de sus acciones, y
constituira el "para qué" de este proceso.

A'su vez, la exploracion debera estar presente en el desarrollo de los tres
ejes como formadora de una actitud que constituye el quehacer plastico tanto
en la produccion como en la apreciacion y en la contextualizacion. Es asi
como, cuando el docente propone detenerse a observar las propias produc-
ciones, las de los pares u otras imagenes, esta promoviendo en los nifios una
indagacion visual que les permita descubrir, relacionar, comparar y compartir
opiniones.

El docente debera ofrecer oportunidades para probar, descubrir y com-
binar, alentando en los alumnos la busqueda de caminos personales segun su
propia sensibilidad. Es importante que comprendan y valoren la diversidad
tanto de los procesos de trabajo como de las imagenes logradas a partir de
ellos. Esto hace necesario que las propuestas de trabajo para este ciclo con-
templen la presencia de variadas técnicas de representacion, el contacto con
materiales diversos, distintas situaciones de observacion, de reflexion y de
intercambio de opiniones.

Es preciso tomar en cuenta que las técnicas y los procedimientos, enten-
didos como medios para la representacion, constituyen una parte del apren-
dizaje relacionado con lo visual y no la finalidad ultima de la ensefianza. Por
lo tanto, éstos deberan estar al servicio de la expresion de ideas y emociones,
y en relacion con la ampliacion de nociones y conceptos.

Toda propuesta de ensefianza promueve en los alumnos la formacion de
actitudes y valores respecto de lo visual, de los lenguajes artisticos, y respec-
to de aspectos vinculados con la formacion general de las personas. El docen-
te generara espacios para la reflexion sobre las actitudes y los valores puestos
en juego a lo largo de la tarea, lo que permitira realizar ajustes en el funcio-
namiento individual o grupal, crear nuevas pautas de trabajo, etc. Es necesa-
rio que tenga en cuenta, especialmente en el primer ciclo, que sus propias
actitudes son un referente para sus alumnos. Asi, un docente que tenga acti-
tudes de escucha abierta, que respete la singularidad de cada alumno, que
valore la diversidad de procesos de trabajo y resultados, transmite desde su
accionar pautas que dejaran huellas positivas en los alumnos.
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< CONDICIONES DE TRABAJO ) """""""""""""""

El despliegue de materiales y herramientas necesarios para la actividad plas-
tica requiere de condiciones espaciales y de tiempo que muchas veces distan
de ser las ideales. Sera necesario que el docente trabaje con los alumnos cri-
terios organizativos que permitan su optimizacion. Hacerlo desde el primer
ciclo permitira establecer normas y dinamicas de trabajo que perduren en
afos posteriores. La puesta en marcha y sostenimiento de criterios de organi-
zacion comunes permitird a los alumnos aprender a organizar su trabajo per-
sonal con creciente grado de autonomia.

Los alumnos de este ciclo pueden asumir funciones sencillas relaciona-
das con la organizacion y el orden comun: agrupar u ordenar mesas, repartir
materiales y herramientas de uso comun, recoger y guardar material sobran-
te, reacomodar las mesas, etc. Es deseable que la organizacion del espacio per-
mita a los nifios trabajar corporalmente comodos, teniendo en cuenta que a
veces lo haran mejor de pie o que necesitaran desplazarse sin entorpecer la
tarea de otros comparfieros.

Probablemente en un primer momento insuma cierto tiempo poner en
marcha este tipo de organizacion; pero, una vez incorporada a la dinamica
del aula, funcionara con eficiencia y permitira un mejor aprovechamiento del
tiempo disponible. Es importante que los alumnos comprendan que estos
aspectos forman parte de la clase: cuando se organiza el aula y los materia-
les, la clase de plastica ya comenzd, del mismo modo que guardar y ordenar
es todavia parte de la tarea.

........................................................................................... -

B Facilitar las condiciones que permitan un adecuado desarrollo
curricular de la plastica, considerando sus necesidades organizati-
vas (tiempo, espacio y materiales).

W Promover el interés y el goce de los alumnos por el mundo de la
imagen, brindando variadas experiencias que les permitan familia-
rizarse con los rasgos distintivos del lenguaje visual y sus multiples
modos de organizacion.

B Crear situaciones de ensefianza que permitan a los alumnos expre-
sarse y comunicarse por medio del lenguaje visual.
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W Favorecer la formacion de una sensibilidad estética personal y el
respeto por las sensibilidades diferentes de la propia.

B Fomentar en los alumnos sus capacidades de explorar, descubrir,
imaginar y combinar, utilizando en forma personal los conocimien-
tos adquiridos para plasmarlos en sus producciones.

W Poner en contacto a los alumnos con variadas técnicas, procedi-
mientos, materiales y herramientas como medios para la represen-
tacion.

W Dar oportunidades para que los alumnos puedan valorar, con una
actitud de respeto y confianza frente a la diversidad de produccio-
nes, el trabajo propio y el de los otros.

B Impulsar proyectos compartidos dentro del area, en la institucion y
hacia la comunidad a la cual pertenece.

W Proponer situaciones que permitan a los alumnos sensibilizarse y
conocer variadas manifestaciones visuales del presente y del pasado.

B Tomar contacto con distintos creadores y asistir a los lugares en
que se muestran y/o producen imagenes.

B Ofrecer a los alumnos la posibilidad de descubrir la presencia e
influencia de la imagen en la vida cotidiana.

El docente encontrarad que en el presente Disefio Curricular se ha escogido el
desarrollo y la articulacion de los contenidos por ciclos. Este tipo de organi-
zacion aporta un marco temporal mas amplio y flexible para el desarrollo de
la ensefanza de la plastica, entendida esta como proceso que muchas veces
excede los tiempos cortos y necesita periodos mas prolongados para alcanzar
logros mas profundos y efectivos.

En nuestra disciplina, en la que muchos docentes trabajan con un mismo
grupo de alumnos a través de varios afios, la organizacion por ciclos favorece
una vision mas totalizadora y menos fragmentada tanto de aquello que ellos
mismos deben ensefiar como de los logros que los chicos van alcanzando.
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TVéase "El diagnéstico como

punto de partida de las deci-

siones didacticas del docente
de Educacion Plastica”, en Artes.
Pldstica. Documento de trabajo
n° 4. Actualizaciéon curricular,
G.C.BAA., Secretaria de Educa-
cion, Direccion General de
Planeamiento, Direccién de
Curriculum, 1997, pég. 3.

A su vez, la articulacion de contenidos por ciclos supera la artificiosidad
de la secuenciacion afio a afio, la que, por sus caracteristicas, tiende a igualar
situaciones y tiempos de aprendizaje alli donde existen realidades particulares
caracterizadas por la singularidad de los grupos, los docentes y las institucio-
nes. Un marco amplio, como lo es el de la organizacion por ciclos, permitira a
los docentes de Plastica mayores posibilidades de atender a la heterogeneidad
y dar respuesta a la particularidad de las situaciones de aula mediante las
adaptaciones y los ajustes curriculares que consideren adecuados.

En este marco, la situacion diagnostica! se torna relevante ya que sera
la herramienta que permita a cada docente tomar decisiones en torno a una
seleccion, articulacion e implementacion de contenidos ajustadas a las nece-
sidades y caracteristicas especificas de su propio contexto de trabajo. De este
modo sera el propio docente quien —a partir de su diagnostico y en el marco
de los contenidos para el ciclo- determine la secuencia que mejor se adecue
a su realidad de aula en cada uno de los afios que conforman el ciclo.

Es preciso sefalar que, si bien cada ciclo constituye un periodo escolar
con caracteristicas propias, éstos no deben considerarse como "cotos cerra-
dos" y para ello se contemplara la articulacion de contenidos entre los ciclos
que componen la escolaridad primaria.

La realizacion del diagnostico permitira establecer los puntos de partida
para las decisiones didacticas, tanto en lo referido a lo individual como a lo
grupal. Las sucesivas relecturas del contexto a lo largo del afio permitiran al
docente realizar ajustes pertinentes, disefar nuevas estrategias de accion,
priorizar determinados contenidos y propuestas de trabajo, o retomar aspec-
tos ya trabajados, etc. La lectura diagndstica es una situacion dinamica y per-
manentemente asociada a situaciones de ensefianza a lo largo de todo el afio
de trabajo y a través de los distintos afios que integran el ciclo.

< LA SELECCION Y LA ARTICULACION DE ACTIVIDADES

El conjunto de experiencias plasticas por las que los alumnos hayan tenido
oportunidad de transitar constituyen la base sobre la que se asientan gran
parte de sus capacidades expresivo-comunicativas y sus conocimientos. Para
configurar una experiencia plastica a la vez rica y solida es preciso analizar
algunos aspectos que conciernen a la seleccion vy la articulacion de propues-
tas de trabajo.

En primera instancia hay que sefalar que los elementos del lenguaje
visual y sus diversas posibilidades de organizacion tienen una presencia sos-
tenida y constante en todo proceso de representacion, si bien su tratamiento
expresivo, el uso de distintas técnicas y las relaciones entre los elementos que
integran la imagen, es lo que los nifios iran aprendiendo, complejizando y
profundizando a medida que incorporan nuevos conocimientos.

Toda propuesta de ensefianza debera poner en juego situaciones que los
alumnos tengan que resolver, relacionadas con algunos de los tantos aspec-
tos involucrados en el aprendizaje escolar de lo visual.
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Para encarar estas propuestas, los alumnos deberan tener conocimien-
tos como puntos de apoyo que les permitan abordarlas, pero a la vez la pro-
puesta de ensefianza debera plantear alguna situacion (nueva, distinta o mas
compleja) que exceda esos saberes y los impulse a explorar nuevos conoci-
mientos y a buscar nuevas resoluciones. Sera necesario que el docente iden-
tifique cual es la "situacion plastica a resolver" que quiere proponer, cuales
son los conocimientos que los alumnos poseen para encararla y cuales son
aquellos que deberan alcanzar o comenzar a adquirir a partir de la misma.

Por ejemplo, a partir de una lectura diagnostica de las producciones, el
docente ha observado que los alumnos utilizan el color de manera limitada, o
que muchas veces se reiteran o esquematizan resoluciones. El color, como ele-
mento de la representacion, es mas rico de lo que las producciones de sus
alumnos dan cuenta. Frente a esta situacion se propone que los nifios se sen-
sibilicen respecto de la variedad que el color tiene en el entorno, amplien sus
nociones en relacion con las posibilidades que ofrece en la representacion y
utilicen esta diversidad en sus producciones.

Estos propositos se desarrollaran a lo largo de varias propuestas de tra-
bajo, en las que el color se convertira en objeto de exploracion en diversas téc-
nicas, con diferentes materiales y propuestas de representacion. ;Puede el
color representar emociones o sensaciones? ;Qué pasa cuando se utiliza
el color con sentido imaginario? ;Cémo utilizar toda su potencialidad cuando
se lo usa de manera descriptiva? ;Como lograr diversidad de colores cuando se
trabaja con témperas o con papeles de colores? Todas estas experiencias
ampliaran lo que hasta ahora conciben como posibilidades del color para sus
representaciones; sera necesario sostener la presencia de lo recientemente
descubierto y aprendido en futuras representaciones.

Por otra parte, el descubrimiento de nuevos conocimientos y respuestas
plasticas no aparece "de una vez y para siempre"; la mayoria de los conteni-
dos de aprendizaje requiere tiempo para su elaboracion. La seleccion y la ar-
ticulacion de contenidos deberan contemplar la posibilidad de "volver sobre”
las distintas cuestiones plasticas pero "cada vez" desde nuevos puntos de
vista, es decir, abordando distintos aspectos aun no trabajados; promoviendo
asi en los alumnos el descubrimiento y la familiarizaciéon con un universo dis-
ciplinar cada vez mas vasto.

De esta manera, los alumnos del primer ciclo, a partir de sucesivas pro-
puestas del docente, podran reconocer sus aprendizajes y valorar los aspectos
que ponen de manifiesto sus progresos.

""""""""""""""""" LA PRESENCIA DE LOS TRES EJES )

Los contenidos han sido organizados sobre la base de los tres ejes planteados
para el area: la produccion, la apreciacion y la contextualizacion, entendiendo
desde este enfoque que el campo de ensefianza de las disciplinas artisticas
abarca estos tres dominios y la escuela debe garantizar los aprendizajes de los
alumnos en cada uno de ellos.
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La presencia de los tres ejes se orienta hacia una formacion visual que
apunta tanto a enriquecer los procesos de representacion propia de cada indi-
viduo como a poner en contacto a los alumnos, desde edades tempranas, con
la riqueza cultural de su medio y de la de otros mas alejados temporal y/o
espacialmente.

La produccion, la apreciacion y la contextualizacion en Plastica permite
realizar aportes a la experiencia de los nifios desde un punto de vista singular:

) Mediante la PRODUCCION los nifios podran representar simbolica-

mente, a través de las posibilidades del lenguaje visual, sus ideas y
emociones, empleando para ello distintos medios materiales. o

) Mediante la APRECIACION los alumnos ampliaran y profundizaran

su capacidad de percibir sensiblemente vy reflexionar acerca de las
cualidades visuales de distintos elementos del entorno y de las dife-
rentes imagenes. o

) Mediante la CONTEXTUALIZACION los nifios se pondran en con-

tacto con las caracteristicas que identifican a los contextos en los
que las imagenes han sido creadas, conservadas o exhibidas, y con  :
los creadores del presente y el pasado. o

Los nifios se apropian de los conocimientos relacionados con el mundo
de la imagen interactuando en experiencias referidas al hacer, mirar y al ins-
cribir la imagen en un determinado contexto; es decir, trabajando la produc-
cion, la apreciacion y la contextualizacion de experiencias que son solidarias
entre si. Los tres ejes representan los alcances de toda la educacion plastica
para el ciclo, entendiéndolos como una organizacion que se realiza para formu-
lar la tarea pedagogica pero que, en las practicas de ensefianza, apareceran
interrelacionados.

En las propuestas de ensefianza para el primer ciclo, el tratamiento de
los ejes debe permitir transitar de uno a otro de una manera natural y fluida.
Es importante que los alumnos puedan establecer relaciones entre su propia
experiencia como productores de imagenes y como espectadores. Sus expe-
riencias plasticas en el hacer les permitiran entender distintos aspectos de lo
que otros han hecho al apreciar y contextualizar. Mediante caminos de "ida y
vuelta" los chicos podran complementar y enriquecer el trabajo desde cada
uno de los ejes.

En los cuadros de contenidos se explicitan los quehaceres del alumno
como sujeto que produce, aprecia y contextualiza, y se hace referencia a las
acciones relacionadas con estos quehaceres: exploracion, combinacion, iden-
tificacion, comparacion, etc. A su vez, los cuadros orientan respecto de los
contenidos especificos adecuados para el ciclo haciendo referencia a los mis-
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mos: formas abiertas-cerradas, opacidad-transparencia, nocion de masa, vo-
lumen, etc. Si bien serdn los docentes quienes -sobre la base de la lectura
diagnostica— organizaran la secuencia de contenidos, se considera que la
escuela debera garantizar el desarrollo de todos ellos a lo largo del primer ciclo.

A continuacion desarrollaremos distintos aspectos que fundamentan la
seleccion de contenidos y los modos de tratamiento para su ensefianza en
cada uno de los ejes.

Los cuadros de produccion presentan los contenidos referidos a la realizacion
de imagenes. La produccion en plastica es accionar con los elementos del len-
guaje visual y sus multiples posibilidades de organizacion, y con los medios
que posibilitan la transformacion de los materiales, para concretar imagenes
percibidas, imaginadas, evocadas, tanto en la bidimension como en la tridi-
mension. Este eje esta relacionado con el goce que significa para el nifio crear,
es decir, dar vida a sus propias imagenes.

La produccion plastica integra conjuntamente el hacer especifico, la per-
cepcion, la sensibilidad y el pensamiento en el marco de los procesos de repre-
sentacion.

El desarrollo de los contenidos referidos a los procesos de produccion
permitira a los alumnos:

4 Ampliar sus procesos de simbolizacion mediante las posibilidades que brin-
da el lenguaje visual explorando los distintos elementos que lo componen.

4 Indagar sus posibles combinaciones y modos de representacion en la bidi-
mension y en la tridimension para manifestar distintas intencionalidades
expresivas.

a Establecer relaciones entre los procesos de trabajo y las producciones para
lograr ajustes y modificaciones segun sus propias necesidades.

4 Disfrutar haciendo y creando imagenes propias.

Es necesario destacar la importancia formativa que tiene para los alum-
nos la produccion de imagenes tanto en lo referido a las capacidades de re-
presentacion como a la formacion de conceptos y también de actitudes y
valores dentro del campo de las artes plasticas.

Las experiencias de produccion para el primer ciclo se caracterizaran por
privilegiar propuestas de caracter exploratorio y ludico que integren el mundo
de la representacion, el hacer y las nociones propias de los nifios de este ciclo,
con la incorporacion de nuevos conocimientos.

Existen diferentes puertas de entrada a la creacion de imagenes: la ima-
ginacion y la fantasia, los recuerdos, el mundo circundante, la afectividad, los
conocimientos, las sensaciones, a veces la misma manipulacion o el azar. En

PRODUCCION \
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la medida en que el docente estimule la busqueda y el enriquecimiento de ideas
a partir de esta diversidad de caminos, los alumnos iran descubriendo distintas
fuentes para alimentar su mundo interior, y los productos logrados iran alcan-
zando progresivamente una mayor diversidad de manifestaciones personales.

La presencia de elementos provenientes de la exploracion sensorial sera
una fuente que permita alimentar el mundo de las imagenes e ideas, y
convertir lo percibido en material para la representacion con el fin de superar
posibles expresiones esquematicas o estereotipadas. Asi, la observacion de
rostros, centrando la atencion en la diversidad y tipos de formas de ojos, nari-
ces, bocas, por ejemplo, permitira a los alumnos percibir su variedad e identi-
ficar las formas singulares de cada rostro; la utilizacion de todos estos com-
ponentes en las representaciones dara sustento expresivo a las imagenes y las
alejara gradualmente de posibles estereotipias.

Toda propuesta de produccion en el primer ciclo debe considerarse como
una unidad en la que la busqueda expresiva motiva procesos exploratorios y
de organizacion tanto en la representacion como en el pensamiento en forma
interrelacionada. Es por eso que esta unidad debera conservarse evitando todo
fraccionamiento.

Mediante sus intervenciones didacticas, el docente generara en los
alumnos la conciencia de la interrelacion y la complementariedad entre los
distintos aspectos que integran los procesos de produccion plastica. Si la linea
es la protagonista de una propuesta, lo sera desde sus posibilidades de repre-
sentacion. La exploracion de su diversidad (gruesa, fina, recta, curva, ondula-
da, etc.), sus posibilidades de realizacion con distintos materiales y herra-
mientas, su presencia en las diferentes técnicas (en el dibujo, en el grabado,
en el colage, etc.) adquieren verdadero sentido en el marco de la busqueda
personal de respuestas a la situacion expresiva.

Los docentes encontraran que los contenidos referidos a la produccion
han sido desarrollados en un cuadro referido a la imagen tridimensional y en
otro destinado a la bidimensional. Esta organizacion pone de relieve la impor-
tancia de atender al desarrollo de ambos tipos de imagenes con igual jerar-
quizacion. La produccion de imagenes tridimensionales y bidimensionales
abrird la posibilidad de conocer y disfrutar de variados modos y medios de
representacion, planteara distintos aspectos técnico-procedimentales y per-
mitira la construccion de conceptos referidos a lo bidimensional y a lo tridi-
mensional, respectivamente, lo cual redundara en las futuras producciones.

A través de la representacion tridimensional, los alumnos podran enca-
rar un tipo de hacer, con una importante presencia de lo tactil, que les per-
mitira desarrollar progresivamente una comprension significativa de los con-
ceptos propios de la tridimension, tales como volumen, masa, equilibrio, rela-
cion liviano-pesado, solido-hueco, etcétera.

La distribucion del peso para el logro del equilibrio fisico, las uniones
mas adecuadas para que la imagen no se desarme, la relacion entre la altu-
ra y el ancho de la base sobre la que se apoya —entre muchas otras-, seran
cuestiones propias de la realizacion tridimensional que se iran planteando
en el transcurso de la tarea y que los alumnos trataran de resolver. El mode-
lado y las construcciones son los procedimientos de la representacion tridi-
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mensional, que deberan estar presentes en las propuestas didacticas para el
ciclo.

Respecto del modelado, generalmente los nifios trabajan por adicion,
uniendo formas parciales para el logro de la forma total. El pasaje de los
modelados "chatos" a la conquista de los volumenes que se elevan en el espa-
cio sera un proceso caracteristico de aquellos nifios que no hayan trabajado
este aspecto en el Nivel Inicial. Al transitar el primer ciclo, tendran la oportu-
nidad de apropiarse de estas posibilidades para la representacion de las for-
mas. Este proceso dara lugar a una resignificacion de las nociones de espacio
y volumen. Los diversos tipos de pastas (arcilla, pasta de papel, de aserrin, etc.)
pondran en contacto a los alumnos con distintas posibilidades y limitaciones
de las mismas.

Mediante las construcciones, los alumnos podran trabajar combinando y
transformando formas "dadas" y también construyendo a partir de planos.
Estos procesos, distintos de los del modelado, presentan otros desafios que, a
su vez, sumaran nuevas nociones y modos de representacion. Los materiales
de descarte (cajas, tubos, envases, cartones, etc.) aportaran sus distintas for-
mas, tamafios, calidades visuales y tactiles.

Respecto de la imagen bidimensional, al iniciar el primer ciclo, los nifios
muestran interés por mostrar las cualidades visuales mas significativas de
aquello que quieren representar. La forma tiene un lugar preponderante en
este proceso, ya que es identificada como el elemento primordial para dar
identidad visual a lo representado. El color es otro de los elementos que les
permiten establecer rasgos visuales significativos; su uso refuerza la repre-
sentacion como referente del objeto, utilizado con sentido descriptivo, deco-
rativo o imaginario.

Resolver la representacion de las tres dimensiones en el plano bidimen-
sional es propio de este tipo de imagen. La distribucion y la ubicacion de las
formas en el plano, las relaciones de tamafio y el uso de algunas referencias
graficas (como la linea de base y de cielo) serdn las resoluciones plasticas que
espontaneamente utilizaran los alumnos para representar las relaciones
espaciales.

El docente planteara propuestas que permitan a los alumnos conocer y
disfrutar de las posibilidades creativas que ofrecen las distintas técnicas pro-
pias de la representacion bidimensional. Pintar, dibujar, grabar, realizar cola-
ges y emplear técnicas mixtas representan la oportunidad de acceder a dis-
tintos tipos de resoluciones plasticas, a la ampliacion del campo expresivo y a
la formacion de conceptos e ideas referidos al lenguaje visual.

Es importante que el docente proponga trabajos sobre soportes varia-
dos en su tamafio y formato, y -si es posible- en su calidad. El trabajo en
espacios grandes o pequefios, apaisados, alargados verticalmente, circulares,
etc., de soportes lisos o texturados, tactil o visualmente, planteara en cada
caso a los chicos el desafio de encontrar resoluciones y modos de represen-
tacion diversos.

Al mismo tiempo es necesario no caer en propuestas que centren el
interés en la mera novedad que el material pueda aportar, "saltando” de un
material a otro en busca del interés que genera la novedad. Sera la "situacion
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pldstica” inscripta en la propuesta didactica el desafio que despertara el
interés de los alumnos y lo sostendra a lo largo de las actividades propuestas.
Por otra parte, si bien es necesaria la variedad de materiales y herramientas,
también es necesario que los alumnos tengan reiteradas oportunidades de
trabajar con ellos para que puedan avanzar en su profundizacion expresiva y
conocer mas a fondo sus posibilidades como medios de representacion.

Los procesos de produccion son mas amplios y abarcativos que el solo
aprendizaje de las técnicas; son procesos complejos en los que se ponen
en juego, en forma integrada, los aspectos sensitivos, las acciones y el pen-
samiento; en este caso, al servicio de la materializacion de la imagen.
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La apreciacion es el eje que aborda los contenidos referidos al contacto sen-
sible, emotivo e inteligente de los alumnos con distintas imagenes: las que
ofrece el entorno natural y el cultural, las producidas por ellos mismos, por
sus pares y por diversos creadores. Este eje esta relacionado con el goce de
descubrir a través de la mirada.

El desarrollo de los contenidos referidos a la apreciacion permitira a los
alumnos:

a Desarrollar una mirada curiosa, atenta y sensible para conectarse con el
mundo que los rodea y para enriquecer su mundo interior.

a Tomar contacto sensorial, emotivo y reflexivo con las cualidades visuales del
entorno natural y cultural.

a Profundizar la percepcion para ampliar su hacer creativo.

La apreciacion esta relacionada con la formacion de una mirada sensi-
ble, proceso que es parte de la formacion plastica y debe tratarse con inten-
cionalidad por parte del docente. Trabajar la apreciacion desde los primeros
afios de la escuela ira cimentando en los alumnos el placer o las distintas sen-
saciones que despierta el ver y el mostrar, la formacion de un gusto personal
y una opinion propia; a la vez que un sentido de apertura y respeto por los de
otras personas.

La apreciacion abarca los contenidos relacionados con la ampliacion de
las capacidades perceptuales. Las distintas propuestas didacticas deberan
integrar espacios para que los alumnos del primer ciclo descubran, por medio
de sus sentidos, las distintas cualidades visuales presentes en el entorno y
desarrollen de modo intencional y consciente una percepcion sensible de si
mismos y de su medio.

La percepcion centrada en diversos elementos del entorno permitira a
los nifios detectar sus cualidades visuales y tactiles; por ejemplo, las distintas
tonalidades en los follajes de los arboles, las texturas de los troncos, la varie-
dad de formas de las ramas y su disposicion, dara lugar a la observacion de
sus caracteristicas respecto del color, la textura y la organizacion de sus for-
mas, y permitira descubrir la variedad de sus rasgos particulares. Mediante la
observacion, los alumnos se alejaran gradualmente de "generalizaciones vi-
suales" para percibir las caracteristicas que singularizan la identidad visual.

De esta manera, la plastica en la escuela posibilitara un conocimiento
mas amplio del entorno desde lo visual; incrementara las capacidades de los
nifos para percibir, comparar, diferenciar y relacionar; y les ira mostrando
alternativas para enriquecer sus imagenes interiores y consecuentemente sus
producciones plasticas.

La apreciacion abarca los contenidos referidos al contacto de los alum-
nos con diversas imagenes: las producidas por ellos mismos, por sus pares y
las realizadas por diversos creadores. Mediante la apreciacion de imagenes,

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Ministerio de Educacion e Direcciéon de Curricula v Ensefianza

|



podran descubrir como distintas personas han expresado sus ideas o sen-
timientos, como los han plasmado en la imagen de muy diversas maneras,
tomando contacto con la heterogeneidad de caminos y de resultados propios
del campo de las artes visuales.

Los alumnos observaran y reflexionaran sobre sus propias producciones
de manera contextualizada, atendiendo, respetando y valorizando las diferen-
cias personales. Se apuntara a que los nifios comiencen a trascender juicios
valorativos polarizados, como "lindo/feo", y excesivamente generales, para
comenzar a ampliar sus opiniones y distinguir aquellos aspectos de sus pro-
ducciones con los que estan conformes y aquellos con los que no. Esto les
permitira, entre otras cosas, hacer ajustes o modificaciones en su trabajo o en
futuras producciones.

La apreciacion de los trabajos producidos por los distintos miembros del
grupo permitira identificar rasgos expresivos personales y diversos, y la selec-
cion de elementos presentes en cada imagen, explicar los problemas encara-
dos por cada uno en los procesos de produccion y los recursos encontrados
para resolverlos. La reflexion permitira establecer relaciones entre todos estos
aspectos.

En el primer ciclo, las opiniones y los juicios de valor de los nifios estan
ligados, muchas veces, a los de otros comparieros y a los de los adultos con
los que estan en contacto. El marco social del cual provienen, las experiencias
por las que han transitado, les han posibilitado integrar nociones respecto de
las artes visuales y han modelado parte de su sensibilidad y sus gustos, con-
formando los marcos de referencia desde los que construyen significados
referidos a las imagenes.

Las propuestas de apreciacion referidas al contacto con producciones de
distintos creadores deberan respetar lo propio de los alumnos y tomarlo como
punto de partida para que amplien su campo de referencias y enriquezcan sus
opiniones mediante el descubrimiento de nuevos aspectos presentes en las
imagenes o que ellos puedan relacionar con estas.

Desde el docente sera necesario dar tiempo para la exploracion libre,
para el registro de las propias sensaciones (placer, rechazo, asombro, admi-
racion, etc.), sin obturar inmediatamente este encuentro con explicaciones,
preguntas o informacién. Cada imagen es peculiar y Unica tanto en su con-
tenido como en la manera en que se lo ha expresado. Mediante un primer
contacto con la obra, los nifos podran gozar y conectarse con la singulari-
dad de cada imagen, con los sentimientos y con el impacto visual que ella
les provoca.

La observacion coordinada por el docente apuntara a centrar la atencion
en distintos aspectos de la imagen, dando lugar a una busqueda perceptual
mas intencionada, teniendo en cuenta que una exploracion mas atenta per-
mitira revelar la presencia de aspectos tal vez no descubiertos o identificados
en un principio.

En un primer momento, especialmente si no han tenido experiencias
anteriores, los nifios tienden a enumerar lo que ven, es decir, a hacer mencion
de aquellos elementos que perciben. Un mayor contacto les permitira descri-
bir, es decir, detallar las cualidades de lo que observan. Al finalizar el ciclo, si
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han tenido una amplia experiencia de apreciacion, los alumnos comenzaran a
establecer relaciones y arribar a una sintesis comprensiva de las imagenes que
observan.

El proceso de apreciacion de imagenes apunta a que los mismos nifios
construyan sus propias opiniones y las contrasten con las de otras personas,
y no a imponer las opiniones, las preferencias o los valores del adulto.

Es deseable que los alumnos tengan contacto con obras originales y con
las instituciones que albergan el patrimonio artistico -museos de arte, ga-
lerias, centros culturales, etc.—, experiencias que aportan una vivencia valiosi-
sima desde lo formativo. La presencia de reproducciones en el aula brindara
un acercamiento a aquellas obras y autores a los que de otra manera no se
podria acceder. En algunas escuelas existen obras originales (cuadros, graba-
dos, dibujos y esculturas) con las que el docente puede trabajar y que forman
parte de la identidad de las instituciones.
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/ CONTEXTUALIZACION

Gobierno de la Ciudad Au

Los contenidos referidos a la contextualizacion son los relacionados con la
aproximacion de los alumnos a los diversos contextos en los que se producen,
conservan y muestran las diferentes imagenes. Toda produccion plastica esta
ligada no solo a la sensibilidad de quien la produjo, sino ademas a las carac-
teristicas de un lugar, una €poca y una cultura. Este eje esta relacionado con
el disfrute de encontrar la presencia de lo visual en el entorno cultural.

El desarrollo de los contenidos referidos a la contextualizacion permitira
a los alumnos:

a Comenzar a relacionar las diversas manifestaciones visuales con los con-
textos sociales, geograficos e historicos de produccion.

a ldentificar distintos ambitos de produccion de imagenes: talleres, medios
masivos de comunicacion, producciones escolares.

a Familiarizarse con el patrimonio de su Ciudad y con los ambitos en los que
¢ste se conserva y muestra: museos, galerias de arte, paseos publicos.

a |dentificar la presencia de las artes visuales en otras manifestaciones artis-
ticas: la escenografia, la iluminacion, el vestuario, el maquillaje, etcétera.

a Familiarizarse con la presencia de la tecnologia en el mundo de la imagen.

Cada grupo humano, en distintos tiempos y lugares, ha encontrado
modos de representacion visual que lo caracterizan y le han permitido tras-
cender vy llegar a otros. Las imagenes son el fruto de una sensibilidad que ha
sido modelada por un determinado contexto cultural. A su vez, muchas ima-
genes creadas por el hombre han trascendido la cultura en la que se origina-
ron para alcanzar la sensibilidad de otros seres humanos alejados en el espa-
cioy en el tiempo.

Cuando se habla de la contextualizacién, se piensa en la imagen como
elemento inscripto en una determinada situacion cultural y en la necesidad de
trabajar con los nifios las caracteristicas de esa cultura. La escuela posibilitara
a los alumnos la comprension de las artes visuales como un aspecto de la cul-
tura de la que son parte, entendiendo la diversidad de manifestaciones visua-
les como fruto de la diversidad cultural.

La contextualizacion también abarca referencias a las distintas funcio-
nes de la imagen y su lugar en la comunidad de hoy, a las transformaciones
impulsadas por los avances tecnoldgicos y al contacto con distintos protago-
nistas del quehacer visual.

Los alcances de la contextualizacion en el primer ciclo estaran ligados a
las nociones temporales y espaciales propias de este periodo, a las capacidades
de los alumnos de establecer relaciones, similitudes y diferencias. El docente
podra realizar distintos comentarios, referidos a algunos datos significativos
acerca de un artista o grupo humano de un determinado momento o lugar.
Estas breves referencias sequramente despertaran la curiosidad de los alum-
nos, generaran preguntas y comentarios espontaneos, y ricos intercambios.
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En nuestra Ciudad existen numerosos ambitos en los que se producen,
muestran y conservan distintos tipos de producciones visuales: museos, talle-
res de arte, centros de exposiciones, galerias y centros culturales. La escuela
debe brindar la oportunidad de realizar experiencias directas, democratizando
el contacto de todos los alumnos con la cultura visual desde los primeros
anos.

La organizacion de experiencias directas requerira que el docente iden-
tifique aquello que quiere trabajar con sus alumnos y asigne tiempos para ello
asi como para los intereses que pudieran surgir de los nifios. Es necesario
tener en cuenta que toda experiencia permite ser abordada desde muchos
puntos de vista, y por lo general es muy dificil abarcarlos todos.

El trabajo previo en el aula permitird ir acercando a los nifios a las carac-
teristicas de cada experiencia y compartir con ellos los propositos que la
guian. También podran expresar sus expectativas, intercambiar opiniones, pre-
guntas, etc. Esto dara un marco a la salida en si, a la vez que establecera nexos
con actividades anteriores y/o futuras. El trabajo posterior a la experiencia
permitira efectuar un cierre en el que tengan presencia activa las distintas
opiniones, en el que se puedan contrastar las expectativas iniciales con lo que
cada uno vivio. Este cierre puede funcionar como punto de partida hacia nue-
vas propuestas de trabajo.

Lo visual esta profundamente imbricado en la vida cotidiana, y la ciu-
dad habitada puede convertirse, a partir de propuestas de los docentes, en
ciudad mirada para redescubrirla y vivirla desde nuevos significados. El juego
de las lineas en rejas y balcones, las formas de puertas y ventanas, los dame-
ros formados por las baldosas, las texturas y los volumenes de los frentes, son
solamente algunos ejemplos del innumerable caudal de elementos visuales
presentes en cada cuadra, en cada barrio, en la Ciudad toda. La contextuali-
zacion, asociada a la apreciacion, permitira abordar el paisaje urbano, par-
ticularizando las caracteristicas que dan identidad, desde lo visual, a los dis-
tintos barrios.

Los procesos de contextualizacion en el primer ciclo extienden sus alcan-
ces hacia la presencia de lo visual en distintas manifestaciones culturales de
la actualidad. La diversidad de situaciones expresivo-comunicativas en las que
la imagen es protagonista y la diversidad de propositos que guian su produc-
cion permitiran a los nifios familiarizarse con su heterogeneidad y variada
presencia en el entorno.

Asi, los alumnos podran comenzar a identificar la presencia de lo visual
en producciones tan diversas como las imagenes generadas por medios tec-
nolégicos (imagenes fijas y en movimiento), en producciones artesanales de
distintas regiones de nuestro pais, en el disefio y la organizacion de objetos
de la vida cotidiana, en la arquitectura, etc. Esta diversidad no es sélo cuanti-
tativa, sino también cualitativa, y en este sentido los nifios podran comenzar
a conocer y diferenciar las distintas funciones que puede abarcar lo visual en
una sociedad.
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ENFOQUE PARA LA ENSENANZA

Uno de los lenguajes artisticos que conforman el area de Artes es el teatro. A
pesar de no tener auin un espacio curricular definido, se incluye en el presen-
te documento como una apertura a otros lenguajes artisticos que posibilitara
ampliar el campo de experiencias estético-expresivas de los alumnos. Esto
implica profundizar sobre su especificidad y hacer hincapi¢ en el sentido for-
mativo de este lenguaje teniendo presente que en el primer ciclo de la esco-
laridad obligatoria se puede presentar de diversas maneras -talleres, proyec-
tos institucionales, con continuidad v sin ella, etc.-. El docente brindara todas
las herramientas que estén a su alcance para ayudar a comprender esta forma
particular de representar situaciones con el propio cuerpo, expresadas a través
del gesto, el movimiento y la voz, que es el teatro.

Como en cada una de las disciplinas que conforman el area de Artes, se
considera que el teatro es un lenguaje ya que es un medio de expresion y
comunicacion, lo cual supone la posibilidad de producir y apreciar obras tea-
trales en un marco en el que se articulan la emocion, la accion y la reflexion.

El juego teatral como juego de ficcion es una via para facilitar el desarro-
llo de una imaginacion creadora que partiendo de la realidad inventa y a su vez
transforma a esta ultima. El teatro es presencia, es aqui y ahora; es el juego de
representar otras realidades comprometiendo el propio cuerpo como medio
para expresar y comunicar ideas, emociones y sensaciones.

Por otra parte, el teatro es una actividad grupal, en la que el trabajo indi-
vidual es importante en la medida en que se presenta y se desarrolla en un
grupo. Poder planificar una improvisacion con los compafieros, ponerse de
acuerdo en los personajes que participan, acordar posibles desenlaces a los
conflictos planteados y compartir el espacio de juego de ficcion son activida-
des propias de la practica teatral y pueden favorecer, de alguna manera, los
modos de convivencia de los grupos.

El teatro en la escuela deberia proponerse lograr que los alumnos, a
través de sus representaciones simbdlicas, puedan expresarse y comunicarse
con los demas mediante el gesto, el movimiento y la voz. Por ser una activi-
dad que ayuda al desarrollo integral de cada nifio, todos los alumnos
deberian tener la oportunidad de tener este tipo de actividad durante su
escolaridad. En este sentido, se insiste una vez mas en que no se busca for-
mar pequefos actores, ni trabajar solamente con los talentosos, los mas gra-
ciosos o los mas dispuestos.

El teatro en la escuela puede ser el espacio en el que los alumnos se
manifiesten sin temor al ridiculo y puedan interactuar con los compafieros de
una forma diferente de la cotidiana porque estaran dentro del juego de fic-
cion. El docente creara situaciones didacticas para que todos puedan jugar
diferentes roles. Asi, por ejemplo, los chicos podran hacer de mama o de bebi-
ta, de brujo o de principe, de comprador o de vendedor, desalentando la for-
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macion de estereotipos desde el punto de vista expresivo. También se pondra
énfasis en que cada chico pueda tanto jugar e improvisar como actor, y mirar
y apreciar como espectador el trabajo de los otros.

En la escuela se considerara que el teatro no es solo el teatro de "acto-
res" o con "texto dramatico". Los titeres, el mimo, el teatro de mascaras, el
circo, el teatro de sombras, etc., deberian incorporarse como posibles expe-
riencias para ser trabajadas como proyectos que integran otras disciplinas
artisticas y otras areas del curriculum. De esta manera se podran ampliar las
posibilidades de lo teatral a otros lenguajes que se proponen, con diferentes
medios, contar historias y comunicarse con los otros.

........................................................................................... -

Los propositos se formulan en términos de las tareas que debe asumir la
escuela para que los alumnos puedan aprender el lenguaje teatral. Se presen-
tan los propositos de Teatro en relacion con los propositos generales ya plan-
teados desde el area de Artes.

Con vistas a ampliar las experiencias estético-expresivas de los alumnos
y teniendo en cuenta al teatro como producto presente en el campo de la cul-
tura, que participa en la conformacion del patrimonio cultural, la escuela tiene
la responsabilidad de:

W Planificar y promover propuestas en las que los alumnos puedan
apreciar diversos tipos de producciones teatrales de artistas profe-
sionales: titeres, bailarines, clowns, mimos, etcétera.

W Dar oportunidades para que los alumnos puedan percibir, emocio-
narse y opinar acerca de las obras como espectadores que comien-
zan a formar sus propios juicios estéticos.

B Promover el encuentro con los artistas-productores (actores, direc-
tores, escendgrafos, iluminadores, etc.) para reconocer las diversas
tareas posibles en una produccion teatral profesional.

m Organizar visitas a teatros (talleres, bambalinas, camarines, etc.)
para conocer el "detras de la escena” de los espectaculos.
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B Impulsar proyectos que incluyan el teatro, dentro de la institucion
y hacia la comunidad a la cual pertenece.

Cuando ademas la escuela haya incorporado la disciplina teatral, o en Ia
medida en que docentes o grupos de docentes estén capacitados para pro-
mover experiencias en la disciplina, la escuela tiene la responsabilidad de:

B Comenzar a considerar el teatro como una apertura a un lenguaje
que enriquece la formacion estética de los alumnos.

B Posibilitar que los alumnos desarrollen su imaginacion y expresi-
vidad gestual, corporal y vocal a partir de diferentes propuestas
dentro del juego organizado de ficcion.

W Crear situaciones de ensefianza para que los alumnos puedan
expresarse y comunicarse por medio del lenguaje teatral.

W Dar oportunidades para que los alumnos puedan valorar con una
actitud de respeto y confianza el trabajo propio y el de sus pares.

B Promover situaciones de aprendizaje individuales y/o grupales en
las que los alumnos puedan crear colectivamente con la participa-
cion de todos.

W Brindar a los alumnos la posibilidad de explorar y conocer diferen-
tes manifestaciones dentro de lo teatral, como son los titeres, las
mascaras, el teatro de sombras, etcétera.

T Se desarrollan ejemplos de
e eeeteeseenitettttteteetiteatetestettettsteetitatettsttetiirstettsteatiaritens . los tres ejes en Artes. Teatro.
. Documento de trabajo. Para
CO NTENlDOS pensar el teatro en la escuela,
Actualizacion curricular, G.CBA,
Secretaria de Educacion, Direc-
cion General de Planeamiento,
Direccion de Curriculum, 1997; y
en Artes. Documento de trabajo
Las propuestas didacticas para el aprendizaje del lenguaje teatral tendran en  n° 5. Musica, pldstica y teatro.
cuenta los propositos generales del area v los especificos de teatro. De acuer-  Fropuestas diddcticas pora el
. . sequndo ciclo, Actualizacion

do con lo planteado en documentos de trabajo del area de Artes, se propone

L, . ) ., curricular, G.CBA, Secretaria de
como organizacion de contenidos el desarrollo de los ejes de produccion, ¢y cién Direccién General

apreciacion y contextualizacion." Estos ejes, en las practicas de la ensefianza e planeamiento, Direccion de
del teatro, se presentaran interrelacionados. Curricula, 1998.
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El eje de produccion desarrolla los contenidos especificos del lenguaje teatral
que se relacionan con el hacer, con la accion. El docente debe orientar la bus-
queda de esta accion particular de los alumnos ofreciéndoles las herramien-
tas necesarias que les permitan utilizar el propio cuerpo como instrumento de
representacion dramatica.

Mediante este hacer, el alumno aprendera a valorar tanto el proceso
como el producto, los saberes que puso en juego -los que ya tenia y los nue-
vos-, las emociones experimentadas, las elecciones que realizo frente a la
necesidad de resolver distintas problematicas de una manera personal y cre-
ativa. El producto se presenta como consecuencia légica de un proceso que
se elabora a partir de un proyecto de trabajo que tiene en cuenta el apren-
dizaje de determinados contenidos que amplian la experiencia individual y
son significativos y valiosos para los alumnos. Este eje de produccion abar-
ca la totalidad del proceso de trabajo y de juego, termine o no en un pro-
ducto final.

Se parte del cuerpo como medio de expresion y comunicacion. El traba-
jo con la voz, los gestos y el movimiento brindara a los alumnos la posibilidad
de desarrollar su capacidad expresiva y les permitira diferentes modos de
comunicar sus emociones, sensaciones e ideas en un clima de confianza y sin
temor al ridiculo.

El teatro es un juego de ficcion en el que se organizan los elementos
dentro de la estructura dramatica. Los nifios pequefos en su juego libre usan
el "como si", el "dale que”, los diferentes roles, la eleccion de un espacio para
la accion, inventan conflictos, etc. Los chicos van construyendo en estos jue-
gos sus propias representaciones de los roles de los adultos y los juegan
espontaneamente. En el primer ciclo, entonces, los nifios pueden fijar algu-
nas pautas y reglas para sus juegos, organizar un espacio comun y ser capa-
ces de respetar una propuesta que los nuclee, como un tema o un espacio
compartido.

Por lo general, en este ciclo, el juego es una representacion sin especta-
dores, una improvisacion simultanea donde todos asumen el rol y el persona-
je elegido durante el trabajo con diferentes intervenciones del docente. Las
improvisaciones a sala total seran las preferidas por los alumnos ya que les
daran oportunidades para convenir previamente, escuchar las propuestas de
los otros, aceptar los acuerdos en el momento de la improvisacion y asumir
distintos roles de acuerdo con la situacion tomada como punto de partida.

En este primer ciclo podran explorar y descubrir algunas reglas y con-
venciones del juego teatral, y los elementos del lenguaje teatral, como los
conflictos, las acciones, los roles y personajes, el tiempo y el espacio de la
accion y la historia que se quiere contar. Al final del ciclo, y dependiendo de
las caracteristicas del grupo vy las experiencias que haya tenido, se podran rea-
lizar improvisaciones mas complejas que necesiten ensayos para volver sobre
lo producido tanto en subgrupos, en parejas o individualmente.
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El docente promovera la participacion de todos los alumnos, respetan-
do los tiempos vy las caracteristicas individuales, y proponiéndoles nuevos
desafios dentro de las consignas de trabajo. Se tendran en cuenta las posibi-
lidades de jugar diferentes roles, de mostrarse ante los otros, de inventar his-
torias y situaciones, de improvisar y de poner en juego su vision del mundo
y sus respuestas a multiples interrogantes.

En este sentido, es muy importante que no se esperen resultados artis-
ticos de acuerdo con los parametros del arte profesional. Lo fundamental es
que los alumnos conozcan mas para poder apropiarse de nuevos codigos v,
sobre todo, que descubran una forma diferente de expresarse y hacerse pre-
sentes a través de sus improvisaciones y representaciones. El teatro es una
actividad grupal, en la que el trabajo individual es importante en la medida en
que se presenta y desarrolla en un grupo. De esta manera, un producto que
pueda dar cuenta de este proceso, que incluya tanto lo individual como lo
grupal, ira mucho mas alla de los resultados artisticos.
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El sequndo grupo de contenidos esta formado por los correspondientes a la
apreciacion, que es la recepcion sensible y comprensiva tanto de las manifes-
taciones y espectaculos teatrales como de las cualidades dramaticas del
entorno. Dentro de la apreciacion, estaran también los contenidos de la refle-
xion sobre la propia produccion y la de los compafieros. La apreciacion asi
entendida abre a la emocion, a la interrogacion, a la reflexion sobre lo perci-
bido: comprender sera en este caso poder disfrutar de las producciones de los
otros y no solo del momento de produccion personal.

En el primer ciclo, los alumnos deberan tener oportunidades de concu-
rrir a espectaculos que les permitan frecuentar el arte teatral como hecho
vivo, producto de la creacion de muchas personas. Por ser el teatro un arte
que se produce en el mismo momento en el que alguien lo percibe, es muy
importante este encuentro con la experiencia directa de compartir como
espectadores ese momento. Las formas de reproducir el hecho teatral -vide-
o0s, documentales- nunca daran cuenta de lo esencial, que es la presencia, el
estar ahi en un espacio compartido como actor o como espectador.

Hay muchos tipos de espectaculos para ofrecer a los nifios de este ciclo.
La escuela podra evaluar si de la oferta existente puede elegir propuestas que
contemplen distintos tipos de espectaculos. Si un afio vieron titeres, seria
bueno que otro afio se viera una comedia musical 0 un espectaculo de mimos,
payasos, bailarines o una obra de texto acorde con la edad de los nifios. Lo
recomendable es ofrecer a los alumnos una adecuada eleccion y variedad de
espectaculos durante el ciclo para darles la mayor cantidad de oportunidades
de tomar contacto con distintas manifestaciones dentro de lo teatral.

Ante un espectaculo teatral se pueden apreciar diferentes aspectos. Por
un lado, se puede plantear un trabajo que abarque todo el espectaculo en si,
donde sera importante que el docente, antes de la representacion, oriente a
los alumnos sobre los aspectos que podran observar un poco mas detenida-
mente. A veces no hay suficiente informacion antes de ver el espectaculo,
pero lo deseable seria que ésta lleque al docente para que la salida -o llega-
da del espectaculo a la escuela- se pueda aprovechar de una manera mas
completa. Una vez concluido el espectaculo, se podra reflexionar sobre dife-
rentes cuestiones que vayan mas alla de la historia presentada, el conflicto y
el desenlace. Por ejemplo: como eran los personajes, como era el vestuario,
como estaba presentado el conflicto, cdmo se resolvid, el tiempo en que se
ubicaba la accion, caracteristicas de la actuacion, la iluminacion, etcétera.

Por otra parte, los alumnos pueden apreciar distintos modos de actuar
en el cine y en la television. Peliculas de cine mudo, o sonoras, peliculas de dis-
tintos géneros, como las de terror o comedias, series o telenovelas, brindan un
rico material para apreciar diferencias en las formas de actuacion. Los medios
masivos ofrecen la oportunidad de reflexionar sobre diversas maneras de
construir los mensajes que se comunican. La cultura audiovisual de los alum-
nos les ofrece una especial percepcion del mundo. Es importante que los
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docentes de las diferentes areas aprovechen esta situacion para que los chi-
cos puedan llegar a ser observadores mas criticos de lo que consumen habi-
tualmente. El trabajo sobre estos productos mediaticos puede llevar a una
mayor seleccion, mas alla del "me gusta” porque si, ya que la repeticion, en el
caso del video y la television, ofrece la oportunidad de volver a apreciar las
actuaciones tal cual fueron hechas en un momento, cosa imposible en el tea-
tro. Con el cine, y mas tarde con el video, se logrd dar movimiento a las ima-
genes y preservar la memoria de muchos actores que de otro modo seria
imposible conocer.

En el caso de que los alumnos improvisen y jueguen dramaticamente,
podran desarrollar capacidades de observacion y de apreciacion desde el rol
de espectadores. Intercambiar opiniones, dar ideas para una mejor comunica-
cion de las propuestas iniciales, ofrecen excelentes oportunidades para que
los alumnos puedan aprender a escuchar y recibir comentarios, a reflexionar
sobre sus practicas y a modificar sus propuestas dentro de las experiencias de
comunicacion que aporta el teatro para mejorar sus futuros trabajos.

Por ejemplo, en una improvisacion en la que participaron todos los nifios
simultaneamente, a partir de la propuesta, podran reflexionar sobre cémo
piensan que fue su participacion. Quiza reconozcan que gritaron mucho, que
no se podian escuchar y que no entendian lo que hacian los otros. O, tal vez,
opinen que el juego les parecio muy bueno y que podrian haber seguido in-
ventando muchas historias mas. También puede suceder que los chicos ten-
gan una apreciacion muy global de la experiencia y que sus comentarios
apunten a todo lo positivo mientras que el docente perciba dificultades en el
transcurso de la improvisacion. Es importante encontrar la forma de interve-
nir sefialando las dificultades, sobre todo, en relacién con las consignas de
trabajo planteadas y no con la busqueda de un resultado artistico. Estas apre-
ciaciones sobre el trabajo individual y el grupal permiten avanzar en el apren-
dizaje de algunas normas para poder ir conociendo los codigos del lenguaje
teatral.

Por otra parte, cuando juegan el rol de espectadores de los trabajos de
sus compaferos, pueden apreciar y reflexionar sobre lo pertinente de las pro-
puestas en funcion de las consignas dadas por el docente y también aprove-
char este momento como parte de la tarea tanto en funcion de futuros tra-
bajos como en funcion de su propia formacion como espectadores de teatro.

La apreciacion, en definitiva, favorece la practica de una actitud percep-
tiva que permite desarrollar el sentido estético vy el juicio critico. En el primer
ciclo se sentaran las bases de un largo proceso que se construira dependien-
do de las oportunidades que se les den a los alumnos para formarse como
espectadores que parten de opiniones espontaneasy elaboran sus propios jui-
cios con creciente autonomia.
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CONTEXTUALIZACION

~

-Q

2 \/éase el apartado "Titeres,

un recurso con lenguaje pro-

pio", en Artes. Teatro Docu-
§mem‘o de trabajo. Para pensar el
:teatro en la escuela, Actua-
élizacic’m curricular, op. cit,
épégs. 18-21.

J CONTEXTUALIZACION

El tercer grupo de contenidos se refiere al eje de contextualizacion. El teatro
cumplio en la historia de los hombres diversas funciones y los artistas fueron
considerados de diferentes maneras segun las épocas y el tipo de teatro que
realizaban. Los contenidos propios de la contextualizacion permitiran a los
alumnos de este ciclo comprender el teatro como fenémeno determinado por
lo historico, lo social, y lo geografico y caracteristico de la cultura de los hom-
bres en el presente y en el pasado. En el presente eje también se pueden dife-
renciar las diversas manifestaciones que se incluyen dentro del llamado "arte
teatral” y los distintos responsables de la creacion en una puesta en escena
profesional (iluminador, director, escendgrafo, actores, coredgrafos, musicos,
dramaturgos, etcétera).

Este eje incluye el contacto con los creadores, la visita a los lugares donde
se produce y la concurrencia a teatros para recorrerlos y para ver espectaculos.
En el caso de los teatros de la Ciudad, como el San Martin, el Colon vy el
Nacional Cervantes, estan a disposicion de las escuelas las visitas guiadas que
muestran todo lo que ocurre detras de la produccion de un espectaculo, con
recorridos por los talleres, camarines vy, a veces, la oportunidad de ver a los
actores ensayando. Este es un ejemplo de la posibilidad de experimentar el
teatro no s6lo como espectador, sino también desde la dimension del trabajo
de creacion teatral profesional.

Ir al teatro puede ofrecer muchas oportunidades para apreciar la obra y
reflexionar sobre ella, tal como se desarrollo en el eje de apreciacion. Sin
embargo, también se puede trabajar y conocer mas el género al que pertene-
ce, 0 sobre los autores, 0 algo mas sobre la historia del teatro, o incluso las
diferentes técnicas a través del tiempo.

Asi, puede ser que ver un espectaculo de titeres promueva un proyecto
en el que se incluyan obras de titeres o titiriteros famosos, como Javier
Villafafie, Mané Bernardo, Sarah Bianchi y Ariel Bufano, entre muchos otros,
0 conocer un poco de la historia del titere en el mundo y en la Argentina, y
también construir titeres con distintas técnicas de manipulacion, como los
titeres de guante, de varillas, con hilos o de sombras.?

En relacion con los medios, se podra contextualizar desde las distintas
formas de actuar, como se desarrollé en el eje de apreciacion, y algunas carac-
teristicas que para los nifios son muy llamativas, como el color y el blanco y
negro de las peliculas. Situar esto en el tiempo historico y relacionarlo con los
avances tecnologicos puede colaborar a que los nifios comprendan también
como en la actualidad es posible ver una pelicula de dibujos animados creada
toda por computadora a diferencia de las originales en las que era necesario

dibujar “24 imagenes por segundo”.
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ARTES. EVALUACION

La conformacion de un area exige un enfoque comun que es el que la justifi-
ca, le da su sentido, su especificidad. Uno de los aspectos sustanciales del
enfoque del area de Artes es que el arte se ensefa, se aprende y se evalua. Por
tal motivo, se presenta este desarrollo comun para los tres lenguajes artisti-
cos que se incluyen en este Diserio Curricular.

La evaluacion de los lenguajes artisticos encierra para el docente el enor-
me desafio de integrar las caracteristicas propias del arte con las demandas
de la escuela. Esto implica abandonar los supuestos de que, por un lado, el
desarrollo de las capacidades expresivas es posible solo para quienes demues-
tren "mayores condiciones”, y por el otro, que este desarrollo se produce en
forma "natural y espontanea”. Sostenemos que la ensefianza debe promover
las potencialidades de cada alumno, con la concepcion de que todos pueden
desarrollarlas como consecuencia de su participacion en situaciones de
aprendizaje.

Evaluar es una accion pedagogica con una doble funcion: por un lado,
permite al alumno saber qué ha aprendido vy cual fue el recorrido transitado
en ese proceso; por otro lado, permite al docente repensar el proceso de
ensefianza y de aprendizaje, aportandole datos para crear nuevas estrategias
con el fin de mejorar su practica. Toda evaluacion compromete al mismo
tiempo a los docentes y a los alumnos, en tanto vincula los logros vy las difi-
cultades de éstos con las responsabilidades de aquellos como creadores de
estrategias de ensefianza.

Como sucede con las otras disciplinas, también en Musica, Pldstica y
Teatro la evaluacion implica conocer e identificar en los alumnos el nivel de
comprension, apropiacion y puesta en accion de los contenidos ensefiados.
Para el docente, la evaluacion sera fuente de informacion para la seleccion de
estrategias de futuras acciones pedagdgicas.

En general, el maestro reconoce que en los grupos cuenta con alumnos
con distintas historias, que pertenecen a diferentes grupos humanos cuyos
patrimonios culturales no coinciden exactamente y que ademas tienen diver-
sas experiencias previas y diferentes capacidades personales. Sabe también
que idénticas condiciones de ensefianza generan diversos aprendizajes en los
nifos, ya que el aprendizaje -lejos de ser un fiel reflejo de la ensefianza-
supone un proceso activo de asimilacion que cada sujeto pone en accion a
partir de sus conocimientos previos. Por ello, lejos de esperar una respuesta
unica y valida para todos, el docente buscara mejorar las competencias de
cada uno en relacién con su punto de partida.

Es importante que los mismos alumnos tomen conciencia de lo que
estan aprendiendo, de sus actitudes y su compromiso frente a las propuestas
de trabajo; en este sentido, la evaluacion del docente, la autoevaluacion vy la
coevaluacion representan herramientas de gran potencial.
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Aprender a evaluar a otros y a evaluarse a si mismos es parte de la for-
macion de los chicos como escolares. Para que estos aprendizajes sean posi-
bles, sera necesario “incluir en las diferentes propuestas de trabajo instancias
que permitan poner en comun con los alumnos los criterios y puntos de vista
sobre qué es lo que se evalua y como hacerlo. No resulta evidente para todos
los alumnos qué es lo que se esta enseflando en algunas de las actividades
propuestas. Que se haya hecho explicito en determinado momento de la
secuencia de ensefianza qué es lo que se deberia estar aprendiendo es condi-
cion para poder evaluarse. Es probable que de esta manera se contribuya a
que el contrato con la escuela supere la idea bastante instalada de que solo el
maestro es quien evalua".!

A los docentes del primer ciclo les cabe la responsabilidad de generar
situaciones en las que los alumnos comiencen a aprender a evaluarse a si mis-
mos y con los otros, como modalidad formativa en si.

La evaluacion de las distintas propuestas de ensefianza requiere que el
docente determine: cudndoy qué evaluar, los criterios que tendra en cuenta
y qué instrumentos utilizara.

El aprendizaje implica un cambio que se produce en el tiempo. Sin embargo,
muchas veces se evalua solo al final del proceso, por lo que dificilmente puede
medirse el cambio, sin conocer el punto de partida. El desafio sera entonces
mantener una revision continua de los cambios que se producen (evaluacion
formativa o de proceso), o alguna medida de las diferencias entre el punto de
partida (conocimientos anteriores) y el punto de llegada tras la intervencion
pedagdgica (nuevos conocimientos).

Este tipo de evaluacion ayuda a conocer los puntos de partida. Por un lado,
permite saber los grados de dominio, habilidad y capacidad expresiva de los
alumnos. Por otro lado, permite secuenciar los contenidos para no reiterar
aprendizajes ya alcanzados o realizar propuestas que, por su dificultad, se
encuentren fuera del alcance de realizacion de los alumnos y provogquen en
consecuencia desinterés por la tarea.

Asi, por ejemplo, en Musica, conocer cual es el dominio vocal de los
alumnos orientara la seleccion del repertorio para garantizar nuevos aprendi-
zajes en la practica del canto.

En Pldstica, es importante conocer los conocimientos adquiridos por los
alumnos de primero en su paso por el Nivel Inicial. Las experiencias de pro-
duccién y apreciacion vy las capacidades alcanzadas a través de las mismas, el
uso de materiales, herramientas y soportes, la capacidad de opinar, pueden

T Véase "Sobre las modalida-
des y los objetos de evalua-
cion en el primer ciclo”, en

este documento, pags. 50 y

51.

Disefio Curricular para la Fscuela Primaria

Primer ciclo

ARTES

@7




ser, entre otros, algunos de los aspectos a relevar en un diagnostico inicial. Si
los alumnos, por ejemplo, han realizado trabajos grupales, seguramente
tendran actitudes y modos de organizacion que les permitiran mayor auto-
nomia y podran ser retomados en nuevas propuestas de mayor complejidad.

En Teatro, este tipo de evaluacion debera servir para conocer a cada uno
de los nifios sin caer en tipificaciones de acuerdo con caracteristicas persona-
les: "el gracioso", "la chistosa", "el timido", "el..". Si bien estas caracteristicas
pueden ser aspectos a tener en cuenta, el docente debera promover que cada
uno avance mas alla de sus limites y se proponga nuevos desafios mas que
repetir siempre lo que se espera de él.

La evaluacion diagnostica no ocurre solamente a principio de afo. El
docente puede servirse de ella antes de iniciar diferentes proyectos en cual-
quier momento del afio.

Este tipo de evaluacion es la que se realiza durante el desarrollo de cada pro-
puesta didactica. El eje y la observacion estan puestos en los procesos de tra-
bajo que tienen lugar como parte de las producciones en Pldstica, Musica o
Teatro.

La evaluacion formativa muchas veces se desarrolla a partir de comen-
tarios o intercambios con el docente o entre pares durante los mismos proce-
sos de trabajo, y dan lugar a redireccionamientos por parte del docente (recor-
dar una consigna, volver a explicar algo que no fue comprendido, reorganizar
los grupos de trabajo, brindar ayuda a alguien en particular, etc.) y también
de los alumnos (modificando ideas o procesos de trabajo, preguntando acer-
ca de lo que tienen dudas, reelaborando sus ideas, etc.). La evaluacion de pro-
ceso es fuente de ajustes, confirmaciones o cambios que el propio "hacer" va
determinando en cada grupo o alumno.

La evaluacion que se realice al terminar los proyectos o las secuencias de acti-
vidades sera la oportunidad de intercambiar opiniones y de compartir las dife-
rentes maneras de resolver las propuestas, de identificar los logros personales
y grupales y de reflexionar sobre qué se ha aprendido. Ante cada proyecto se
definiran los instrumentos mas adecuados para evaluar el proceso en su tota-
lidad.

Asi la carpeta vy los trabajos producidos en Pldstica no deben ser los uni-
cos referentes, no porque no sean valiosos sino porque no dan cuenta de todo
el proceso transitado. Por ejemplo: si los alumnos trabajaron por primera vez
en la realizacion de grabados, iniciandose en sus procedimientos y constru-
yendo algunos conceptos inherentes a esta técnica, el docente debera tomar
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en cuenta todo el proceso y no sélo los trabajos resultantes. El maestro podra
preguntarse: /Pueden los alumnos explicar cudl fue el proceso para realizar sus
grabados? ;Son capaces de identificar las dificultades que se les han presenta-
do al realizar, por ejemplo, la matriz? ; Pueden identificar las principales carac-
teristicas de esta técnica y diferenciarla de otras?

En Teatro, por ejemplo, si el docente observa que un alumno, desde un
comienzo, demostrd confianza en si mismo ante los demas pero presentd
algunas dificultades para escuchar y aceptar las propuestas de sus compafie-
ros en las improvisaciones, sera importante evaluar en qué medida logro acor-
dar ideas y reconocer las posibilidades de los otros para trabajar juntos.
Paralelamente, si otro alumno no se animaba a entrar en el juego de ficcion y
logré entusiasmarse con un proyecto de, por ejemplo, titeres, y dentro del tra-
bajo asumio un rol mas activo, se podra decir que, de manera opuesta pero
complementaria, los dos aceptaron el juego de ficcién que es uno de los obje-
tivos de aprendizaje del lenguaje teatral.

Reiteramos que sea cual fuere el momento y el tipo de evaluacion que
se utilice, ésta sera siempre una herramienta que le posibilitara al maestro
realizar los ajustes que crea conveniente para mejorar su practica.

............................. (O.UEEVALUAR )

Ante cada instancia de evaluacion el docente podra preguntarse qué deberian
ser capaces de hacer y comprender sus alumnos del primer ciclo, como resul-
tado de los procesos recorridos. Tendra en cuenta los diversos modos del
hacer, los conceptos, las ideas y las actitudes puestas en juego desde lo indi-
vidual y lo grupal. No es posible evaluar todo, por tanto sera necesario que
seleccione aquellos aspectos que considere relevantes en cada situacion par-
ticular y respecto de lo que efectivamente se ha ensefiado.

La propuesta de ensefianza desarrollada en este disefio sostiene la pre-
sencia de tres ejes: produccion, apreciaciony contextualizacion. Por tanto, las
instancias de evaluacion deberan contemplar capacidades y aprendizajes de
los alumnos relacionados con todos ellos.

Para determinar qué evaluar en Musica, se tendra en cuenta que, en el
aprendizaje de este lenguaje, el alumno pone en juego diferentes tipos de
capacidades. Analizar algunos desempefios tipicos permitira identificar cuales
son las capacidades implicadas y, en consecuencia, qué evaluar de lo que
efectivamente se ha ensefiado. Por ejemplo, en el eje de produccion:

4 Cantar una cancion o una melodia pone en juego el desarrollo de habili-
dades de ejecucion vocal en las que se podra observar el progreso en térmi-
nos de afinacion, respiracion, diccion, expresion al cantar, etc. El docente
podra preguntarse: /Pueden dosificar el aire en melodias cada vez mds exten-
sas? /Manejan con ductilidad los cambios de articulacion e intensidad que se
les piden al cantar para que la interpretacion de las canciones se torne mds
expresiva?
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a Participar en ejecuciones ritmico instrumentales pone en juego el desarro-
llo de habilidades de sincronia ritmica, la adquisicion de destrezas motoras en
el manejo de instrumentos, y habilidades que comprometen el ajuste y la con-
certacion entre las partes intervinientes en el arreglo. Se podra observar
entonces el progreso en la ejecucion de ritmos de mayor dificultad, el avance
en la adquisicion de las destrezas involucradas en la ejecucion de instrumen-
tos y el progreso en la concertacion. /Cudles son los ritmos que pueden ejecu-
tar luego de la prdctica propuesta? ;Cudnto han progresado en la ejecucion de
diferentes instrumentos? ;/Qué cantidad de partes pueden resolver en un pro-
yecto instrumental?

a Crear musica pone en juego una actitud de busqueda y exploracion, la capa-
cidad de encontrar soluciones originales a la resolucion de problemas. En este
tipo de desempefio se podra observar el progreso en términos de autonomia
en la resolucion de la tarea, la utilizacion de elementos musicales pertinentes,
el compromiso y el entusiasmo por la tarea, etc. /Pueden crear musica a par-
tir de diferentes consignas? ;Utilizan lo que aprendieron desde la audicidn y la
interpretacion en sus creaciones musicales?

Desde el eje de apreciacion y el eje de contextualizacion:

a Escuchar una obra musical o atender a las particularidades del sonido com-
promete la audicion de relaciones musicales o sonoras donde se ponen en
juego habilidades de discriminacién auditiva, la traduccion de sonido a grafi-
co, etc. Se podra observar la evolucién en la identificacion auditiva de series
de sonidos con distancias progresivamente menores, la identificacion de rela-
ciones musicales mas complejas, etc. /Pueden discriminar relaciones sonoras
con mayor grado de similitud? ;Cudnto han progresado en el reconocimiento
de rasqos caracteristicos de la obra musical? /Pueden reconocer la proceden-
cia y/o lugar de origen de la musica que escuchan e interpretan?

Para evaluar en Pldstica, es necesario que el docente considere el recor-
te de contenidos ensefiados y las capacidades que se ponen en juego en las
distintas propuestas de trabajo.

Evaluar los contenidos del eje de produccion requiere que el docente
centre su atencion en las realizaciones de los alumnos tomando como refe-
rencia el punto de partida de cada uno y cuales fueron los progresos logra-
dos en un determinado periodo de tiempo, en relacion con los contenidos
trabajados.

Si, por ejemplo, se ha trabajado la mezcla de color con la finalidad de que
los alumnos amplien su paleta, conozcan las maneras de obtener colores y los
utilicen para enriquecer sus trabajos, el docente podra evaluar: /Cémo han
explorado las diversas posibilidades que ofrece la mezcla de color? ;Lo utilizan
expresivamente en sus producciones?/Han incorporado el concepto de mezcla
de color? ;/Reconocen las posibilidades de acuerdo con los materiales utiliza-
dos? /ldentifican los procesos que les han permitido llegar a los resultados
logrados?, etcétera.
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Es decir, la evaluacion contemplara multiples puntos de vista referidos
a los contenidos especificos desarrollados: la comprension de los conceptos
involucrados, la incorporacion de éstos a la propia expresion, la exploracion
de procesos técnico-procedimentales vy la reflexion sobre lo realizado.

Al evaluar contenidos propios de la apreciacion se consideraran aspec-
tos relacionados con la participacion de los alumnos en la observacion vy la
reflexion de sus propios trabajos, los de sus compafieros y las obras de distin-
tos creadores. El docente podra formularse preguntas como: /Se conectan los
alumnos sensiblemente con distinto tipo de imdgenes? ¢ldentifican y diferen-
cian los conceptos trabajados en la produccion cuando observan imdgenes?
¢Pueden comenzar a establecer relaciones entre los elementos presentes en las
imdgenes? /Participan con sus opiniones? ;Como reaccionan ante opiniones
distintas de la propia?, etc. Las respuestas a este tipo de preguntas permitiran
evaluar aspectos relacionados con los quehaceres propios de la apreciacion y
determinar los progresos alcanzados por cada alumno.

Respecto del eje de la contextualizacion, de acuerdo con lo desarrollado
en clase, el docente puede preguntarse: /Aportan opiniones? i Traen o solici-
tan material ilustrativo (fotografias, revistas, videos, catdlogos, etcétera)?
¢Manifiestan curiosidad al prequntar? ;Reconocen y/o diferencian aspectos
historicos, geogrdficos, temporales desarrollados? ;Realizan comentarios per-
tinentes?, etcétera.

El docente podra, a su vez, evaluar algunos aspectos relacionados con
actitudes de los alumnos, como la autonomia en la organizacion y la resolu-
cion de las tareas, la capacidad de trabajar con otros, etcétera.

En el caso de Teatro, el docente también tendra en cuenta los conteni-
dos de aprendizaje relacionados con cada uno de los ejes antes mencionados.
Al evaluar los contenidos del eje de produccion se preguntara por ejemplo:
¢Pueden permanecer en el juego de ficcion? /Se animan a mostrar lo que pre-
paran?¢Como organizan el espacio de la ficcion? ; Pueden aportar ideas y res-
petar las opiniones de los demds? /Al trabajar, respetan el espacio propio y de
los comparieros? ;Son capaces de escuchar las observaciones para modificar
futuras improvisaciones?, etcétera.

Para evaluar contenidos de apreciacion se consideraran aspectos rela-
cionados con la participacion de los alumnos en la observacion y la reflexion
de sus propios trabajos, los de sus compafieros y las obras de artistas profe-
sionales (teatro, cine). El maestro se preguntara: ;/Pueden opinar sobre el tra-
bajo de los compafieros de acuerdo con las consignas de trabajo? /Sus obser-
vaciones son pertinentes? ;Pueden identificar los logros y las dificultades de
sus producciones?, etc. Ver una obra de teatro es una oportunidad para que el
docente se pregunte: /Pueden los chicos dar sus opiniones y reflexionar sobre
el espectdculo visto? ; Pudieron comprender la obra en su conjunto, la historia
narrada y como estaba contada? /Pueden describir las caracteristicas de los
personajes, la escenografia, la funcién de la musica?, etcétera.

Los contenidos de la contextualizacion se podran evaluar en diferentes
momentos. Por ejemplo, si los chicos tienen la oportunidad de entrevistar a
una de las actrices de la obra que vieron y pueden conocer, desde otro punto
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de vista, como es su trabajo profesional y como fue el trabajo de preparacion de
la obra, se podra preguntar: /Pueden identificar a todos los que participan en
el espectdculo (el musico, el director, el escenografo, etc.) y entender el teatro
como producto de un proceso creativo de elaboracion de muchas personas?
JPueden establecer algun tipo de relacion con otras obras o, por ejemplo, algtn
producto televisivo? Las respuestas a estas preguntas surgiran del intercam-
bio con los alumnos y de ofrecer la oportunidad para que todos opinen en un
marco que propicie la formacion de los nifios como espectadores.

< CON GIE BRIFERTOE BUALTER ) ............................

Los criterios de evaluacion son los puntos de referencia seleccionados por el
docente que le permitiran evaluar:

- si las propuestas han sido apropiadas e incorporadas al repertorio expresivo
de los alumnos;

- si han adquirido nuevos conocimientos a través del trabajo realizado;

- si disponen de esos conocimientos cuando encaran nuevas tareas.

Las caracteristicas y aptitudes individuales seran tenidas en cuenta para
considerar el punto de partida de cada alumno.

El docente seleccionara los criterios de evaluacion de acuerdo con los
propositos y los objetivos planteados, tendra en cuenta todo el proceso reali-
zado y no solamente los productos alcanzados y comunicara a los alumnos los
aspectos y criterios seleccionados en cada instancia de evaluacion. De este
modo, los nifios estaran en condiciones de reflexionar y comprender qué han
aprendido.

La evaluacion en Musica, Pldstica o Teatro no debe convertirse en un
recurso para regular la conducta o el compromiso de los alumnos. Estos aspec-
tos seran solo algunos de los criterios que conforman el proceso de evaluacion,
y no deben convertirse en su eje principal o en su aspecto mas relevante.

< CoN QUE INSTRUMENTOS EVALUAR > """""""""""""""

Los diferentes tipos de evaluacion requieren de instrumentos adecuados de
acuerdo con lo que se pretende evaluar.

En Musica, por ejemplo, las pruebas de ejecucion y la observacion sus-
tentada en instrumentos que actuen como soporte; las escalas de calificacio-
nes, las listas de cotejo, las guias de observacion, etc., permitiran medir los
logros alcanzados en las diversas practicas de produccion: el canto, la ejecu-
cion ritmico instrumental, la practica de conjunto y los proyectos de creacion.

En cambio, otros recursos como las representaciones graficas o corpo-
rales —entendiendo el movimiento como traductor de estimulos musicales-
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seran mas pertinentes para comprobar si los alumnos advierten las relaciones
musicales escuchadas en relacion con los contenidos que se presentan en el
eje de apreciacion. Por ejemplo: si el maestro desea saber si el alumno discri-
mina sonidos en relacién ascendente y descendente, seria erréneo pedirle que
cante relaciones de este tipo; podria suceder que el alumno perciba bien esas
relaciones, pero que, en cambio, manifieste dificultad al cantarlas.

Por lo general, para los docentes de Pldstica, observar la carpeta elabo-
rada por los alumnos constituye el principal instrumento de evaluacion vy a
veces el unico; sin embargo, como sefialamos anteriormente, ésta no siempre
refleja todo lo que se ha hecho en clase, ya que al "mostrar el resultado final"
no da cuenta de los procesos transitados en las diferentes instancias de
aprendizaje.

¢Qué otros instrumentos podrian ser usados en las practicas de evalua-
cion? El docente puede registrar el seguimiento de los alumnos mediante
fichas que le permitan plasmar aspectos significativos observados durante los
procesos de produccion, apreciacion y/o contextualizacion. Estos instrumen-
tos son apropiados para el sequimiento individual de los chicos, a diferencia
de los registros de clase, que resultan eficaces para volcar en ellos aspectos
vinculados con lo grupal, o comentarios de indole mas general acerca de una
clase o secuencia. Ya sea que se utilicen registros de clase, fichas u otros, no
se trata de una descripcion exhaustiva de cada uno de los alumnos o grupos
en cada clase, sino de sefalar o registrar aquellas situaciones que, por una u
otra razon, sean relevantes para el proceso de trabajo de algun alumno o
grupo.

Como ya se indicd, los alumnos en el primer ciclo aprenderan a desarro-
llar practicas de autoevaluacion; para ello, pueden partir de una observacion
de todos los trabajos que produjeron en el transcurso de un proyecto, de una
secuencia de clases o en un determinado periodo de tiempo, y asi intentar
reconocer lo aprendido en relacion con su propio punto de partida. Sera
importante que el docente recuerde a los alumnos lo trabajado y formule
algunas consignas orientadoras para la observacion. Por ejemplo, entre el pri-
mer y el ultimo trabajo puede preguntar: /qué te parece que aprendiste?, iqué
no podias hacer antes y ahora si? Estas apreciaciones pueden leerse en voz
alta para intercambiar opiniones con sus compafieros y con el docente, y
luego guardarse en la carpeta, integrando de esta manera la evaluacion como
parte de los procesos de trabajo.

Este tipo de evaluacion estara incluida en el tiempo asignado al desarro-
llo de un proyecto o a la secuencia de actividades disefiado por cada docente;
constituye, por lo tanto, el proceso por el cual los alumnos recuperaran aque-
llo que han aprendido en el marco de lo que se ha ensefiado.

Los instrumentos de evaluacion en Teatro pueden ser muy variados. Los
docentes pueden llevar un registro escrito de lo que observan en cada clase;
las notas pueden dar cuenta del trabajo de cada alumno a lo largo de las cla-
ses 0 al menos destacar algunas problematicas particulares.

Se sugiere, también, la elaboracion de un listado de itemes a observar en
distintos trabajos de acuerdo con diferentes objetivos y contenidos trabaja-
dos. Se pueden preparar fichas que incluyan preguntas tipo: /Como elige los
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objetos para trabajar? ;Como modifica su cuerpo en funcion de las distintas
situaciones?, etcétera.

Otro instrumento posible es una ficha para que los alumnos se autoe-
valuen, por ejemplo: /qué pasa cuando trabajo con los otros?, /cémo me sien-
to cuando miro el trabajo de los comparieros?, /qué sucede cuando trabajo
algunas situaciones sin palabras?, etcétera.

< MUusICA. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE ) """"""""""""""

El trabajo realizado en el aula debe reunir las condiciones necesarias para que
progresivamente los alumnos sean capaces de:

.

ProDUCCION ¢

m Interpretar melodias y canciones:

- operando con relaciones musicales de complejidad creciente de acuerdo con
los criterios planteados para el ciclo? y utilizando distintos recursos técnicos
vocales;

- conjugando al cantar distintas caracteristicas y modos expresivos;

- concertando al unisono con diferentes agrupamientos (solista, tuttiy peque-
fos grupos) y con dos o mas partes en simultaneidad que comprometan pro-
puestas de aproximacion a la polifonia.

m Participar de ejecuciones instrumentales individuales y de conjunto:

- ejecutando ritmos de dificultad creciente segun las caracteristicas ritmico
métricas planteadas para el ciclo;3

- operando con recursos técnicos instrumentales que requieran diferentes
modos de accion y que comprometan destrezas de toque y sostén;

- interpretando arreglos con diferentes agrupamientos vocales, instrumenta-
les y mixtos concertando con tres o mas partes en relaciones sucesivas y dos
partes en relaciones simultaneas.

m Crear con los sonidos y la musica:

- improvisando respuestas ritmicas y melodicas, y creando frases ritmicas y
melddicas utilizando distintas fuentes sonoras;

- aportando ideas en la elaboracion de diferentes proyectos musicales, como
la sonorizacion de cuentos, la instrumentacion de melodias y canciones, etcé-
tera;

- creando climas sonoros que correspondan a fenomenos naturales y/o dis-

2 Para definir criterios de eva- . . .
tintas situaciones.

luacion, véase "Alcance de los
contenidos" en este docu-
mento, pag. 91 vy siguientes.
3 Ibid.
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APRECIACION

m Participar de la audicién musical:

- identificando relaciones musicales métricas, melodicas, formales, texturales,
expresivas e instrumentales de acuerdo con los criterios planteados para el
cicloj*

- discriminando atributos del sonido en relaciones sonoras con creciente gra-
do de dificultad;®

- traduciendo relaciones sonoras y musicales graficamente por analogia;

- representando corporalmente y con gestos expresivos contenidos correspon-
dientes al ciclo.

m |dentificar sonidos del entorno, voces e instrumentos musicales.

CONTEXTUALIZACION

m Reconocer algunos rasgos del contexto como variable de analisis en la audi-
cion y la produccion de obras musicales.

m |dentificar por sus caracteristicas danzas, canciones y juegos infantiles de Ia
propia cultura y de otras.

m Iniciarse en la comprension de la musica como manifestacion social en
todas las €pocas vy lugares.

m |dentificar las caracteristicas del medio ambiente sonoro en el que viven
reconociendo los aspectos nocivos para la salud auditiva.

El trabajo realizado en el aula debe reunir las condiciones necesarias para que
progresivamente los alumnos sean capaces de:

 PRODUCCION

m Utilizar variados modos de representacion para la produccion de imagenes
personales y la superacion de esquemas y estereotipos.
m Usar las diversas caracteristicas que ofrece el color, la forma, la textura y el
espacio en la representacion de la imagen bidimensional y tridimensional. e

. o o ] . . luacion, véase "Alcance de los
m Emplear diversas técnicas y procedimientos que permitan la expresion plas- contenidos” en este docu-
tica, para alcanzar gradualmente mayor dominio en el manejo de los distintos  mento, pag. 97 y siguientes.
materiales, herramientas y soportes. 5 Ibid.

4 Para definir criterios de eva-
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m Establecer relaciones entre los procesos de trabajo y las producciones alcan-
zadas, para lograr los ajustes y las modificaciones necesarias.

m Compartir, valorar y cuidar los elementos y el ambito de trabajo.

m Valorar y respetar sus propias producciones y las de sus pares, tanto en el
quehacer individual como grupal.

APRECIACION

m Distinguir progresivamente la diversidad de cualidades visuales y estético-
expresivas de las distintas imagenes apreciadas.

m Reconocer los elementos plasticos que estan presentes en una imagen y
descubrir algunos aspectos relacionados con su organizacion.

m Manifestar sus opiniones respecto de las expresiones con las que toman
contacto, ampliando sus apreciaciones a partir de las opiniones y los puntos
de vista de los otros.

CONTEXTUALIZACION

m Establecer relaciones entre las producciones visuales observadas y el con-
texto social, geografico e histérico en las que fueron producidas.

m Familiarizarse y valorar las diversas producciones visuales de su ciudad y del pais.
m |dentificar algunos de los aspectos visuales presentes en otras manifesta-
ciones artisticas: escenografia, iluminacion, vestuario, maquillaje, etcétera.

< TEATRO. OBJETIVOS DE APRENDIZAJE > """"""""""""""

El trabajo realizado en el aula debe reunir las condiciones necesarias para que
progresivamente los alumnos sean capaces de:

PRODUCCION

m Comunicar y expresar a través de los gestos, la voz o el movimiento corporal.

m Jugar y permanecer dentro del juego de ficcion diferenciandolo de la realidad.
m Asumir roles variados dentro del juego teatral y permanecer en ellos.

m Aportar ideas y crear situaciones para representar dramaticamente.

m Iniciarse en el conocimiento de los elementos del lenguaje teatral para poder
organizar mejor sus propuestas de trabajo.

m Tener confianza para poder expresarse frente a sus compafieros sin temor al
ridiculo.
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m Valorar las propias producciones vy las de sus compafieros.
m Crear colectivamente distribuyendo tareas y responsabilidades.

© APRECIACION

m Reflexionar sobre sus producciones, recibir comentarios de los compafieros
y ser capaces de modificar las propuestas para mejorarlas.

m Apreciar las producciones de los compafieros de acuerdo con las consignas
de trabajo.

m Iniciarse en la formacion como espectadores teatrales, cinematograficos y/o
televisivos para desarrollar sus propios juicios estéticos a partir de sus opinio-
nes personales.

: CONTEXTUALIZACION

m Comprender y diferenciar los diferentes roles que desempefa cada prota-
gonista del hecho teatral.

m Reconocer diversas manifestaciones dentro de lo teatral.

m |dentificar de qué manera los avances tecnologicos y los medios de comu-
nicacion influyen e influyeron en el teatro.
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Conocimiento del Mundo
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ENFOQUE PARA LA ENSENANZA

Conocimiento del Mundo es un area del primer ciclo’ que se organiza para
facilitar el encuentro de los alumnos con diversos sectores de la experiencia
cultural. La ensefianza de los contenidos de esta area tiene que posibilitar
progresivamente que los alumnos efectien un doble proceso de recortar,
diferenciar, conocer objetos, fendomenos, procesos, situaciones, y al mismo
tiempo promover procesos de integracion del conocimiento para aquellos
fenomenos o problematicas (como la salud de las personas, el consumo, el
trabajo, la diversidad cultural o el conocimiento de la ciudad) que requieren
abordajes multiples. Se pretende instalar la idea de que, desde el primer
ciclo, la escuela es un lugar en el que se pueden plantear preguntas aunque
tengan respuestas complejas y no vinculadas directamente con un saber
especifico.

Existen antecedentes de este tipo de organizacion; como ejemplos, las
tradicionales denominaciones de Asuntos vy, afios mas tarde, Desenvol-
vimiento. Actualmente, en diferentes paises y regiones se ha optado por areas
semejantes o por la desagregacion en areas menores o disciplinas. La formu-
lacion que se presenta toma como referente esas distintas posibilidades, pero
no repite ninguna de ellas, sino que se ha gestado como respuesta especifica
a las necesidades formativas actuales de los alumnos de la Ciudad.

El area se propone que a lo largo de los tres afios del ciclo los alumnos
tengan una aproximacion progresiva a ideas basicas que contribuyan al avan-
ce del conocimiento sobre los diferentes objetos de ensefianza de esta area.
Se espera, al mismo tiempo, que aprendan a formular preguntas y buscar res-
puestas; a realizar observaciones y exploraciones cualitativas; a describir sus
observaciones con creciente riqueza de recursos; a buscar informacion en
fuentes orales o escritas; a clasificar objetos o fenomenos segun diferentes
criterios; a trabajar en equipo comentando y compartiendo sus hallazgos,
disintiendo en sus opiniones y respetando las ajenas; a justificar sus acciones
y elecciones en términos sencillos; a expresarse y comunicarse cada vez con
mayor claridad y precision; a construir criterios compartidos de trabajo v
desarrollar actitudes positivas hacia el conocimiento y la vida escolar comun.

Por otra parte, este tipo de organizacion curricular puede resultar mas
flexible para la elaboracion y el desarrollo de temas de ensefianza ya que faci-

lita la organizacion del tiempo escolar concentrando trabajo y horas. 1El curriculum avanza desde

una estructura menos dife-

renciada en el primer ciclo,
hacia una mayor especificidad
en el siguiente ciclo, en el cual
las areas son Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales, Formacion
Etica y Ciudadana y Educacion
Tecnoldgica.
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La escuela tiene la responsabilidad de:

Ofrecer variadas situaciones de ensefianza acerca de aspectos de la
vida de las personas y el mundo natural, en diversidad de contex-
tos, para que enriquezcan sus explicaciones acerca de las socieda-
des y la naturaleza.

Generar situaciones de ensefianza acordes con las posibilidades de los
alumnos y que, a la vez que impliquen un desafio que ponga en juego
sus conocimientos, promuevan la produccion individual y colectiva
por medio de la deliberacion, el intercambio de ideas y opiniones, en
un clima de respeto por las ideas y producciones propias y ajenas.

Proponer situaciones de ensefianza en las que los alumnos se acer-
quen al estudio de las sociedades, los fendmenos naturales y las
técnicas, que les permitan: plantearse problemas, seleccionar infor-
macion de diversas fuentes y situaciones (observaciones, explora-
ciones, salidas, encuestas simples, cuestionarios, imagenes, textos
escritos, analisis de tareas, de objetos y artefactos, experimentos
sencillos), elaborar la informacion (cuadros, dibujos, textos, comen-
tarios orales, murales), establecer algunas relaciones causales y
comunicar conclusiones.

Proponer situaciones de ensefianza que muestren formas de vivir y
de pensar diferentes de las propias, valoradas en funcion de princi-
pios éticos y derechos consensuados universalmente como contri-
bucion a la construccion de la identidad.

Explicitar principios de justicia y actitudes de solidaridad que se
ponen en juego frente a conflictos de la vida cotidiana vy, en par-
ticular, en las tareas comunes que propone la escuela.

Disefiar situaciones de ensefianza que acerquen a los alumnos a la
idea de que tanto los seres vivos como los materiales son diversos
y que experimentan diferentes tipos de cambios.

Proponer la interaccion con variedad de situaciones de la vida coti-
diana que promuevan en los alumnos la aceptacion de diferentes
puntos de vista..

Presentar situaciones de ensefianza que incluyan contextos espa-
ciales, cercanos vy lejanos, para que los alumnos comprendan que
las personas transforman la naturaleza y organizan los espacios a
través del trabajo y la tecnologia.
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B Presentar situaciones de ensefianza para que los alumnos conozcan
aspectos de la vida de las personas en el pasado, tanto remoto como
cercano, establezcan vinculaciones con el tiempo presente y reconoz-

can cambios y permanencias.

B Promover el analisis de variadas situaciones de la vida cotidiana, de
la produccion de bienes y de servicios que permitan a los alumnos ini-
ciarse en la comprension del medio tecnologico que los rodea.

Los contenidos del area fueron seleccionados a partir de enfoques actualiza-
dos de la ensefianza de las Ciencias Naturales, las Ciencias Sociales, la
Educacion Tecnoldgica y la Formacion Etica y Ciudadana, para que los alum-
nos avancen en la construccion de las siguientes ideas:2

a las sociedades son construcciones humanas en las que los distintos acto-
res sociales se relacionan desde sus respectivos puntos de vista en el marco
de una cultura, en un tiempo y en un espacio particulares.

4 Los fendmenos naturales se caracterizan por la unidad dentro de la diver-
sidad y por la permanencia dentro de los cambios.

a Las sociedades transforman la naturaleza a través del trabajo para satisfa-
cer necesidades y para ello crean y utilizan técnicas.

4 Las normas regulan las relaciones entre las personas y los grupos.

4 Conocer el mundo es un desafio que requiere formular y tratar de respon-

der preguntas, buscar informacion, explorar, observar, registrar, construir,
usar y valorar el conocimiento que cada uno tiene, compartir opiniones e
ideas, y producir ideas individual o colectivamente.

2 Muchas de estas ideas estan
presentes en la propuesta de
"Indagacion del ambiente
social y natural” del Nivel Inicial.
En el primer ciclo se articulan

Los contenidos del area Conocimiento del Mundo se presentan organi-  ambos niveles a través de los

zados a través de seis bloques. Ellos son:

» Sociedades y culturas.

» El cuidado de uno mismo y de los otros.
» Los fenomenos naturales.

» Trabajos y técnicas.

contenidos de Conocimiento del
Mundo. Véase Disefio Curricular
para la Educacion Inicial. Nifios
de 4y 5 afos, G.C.B.A, Secretaria
de Educacion, Direccion Ge-
neral de Planeamiento, Di-
reccion de Curricula, 2000.
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» Vivir en la Ciudad de Buenos Aires.
» Pasado vy presente.

Los bloques constituyen el nivel mas general de organizacion de conte-
nidos. En ciertos casos, agrupan contenidos relacionados con grandes tema-
ticas de interés, con el énfasis puesto desde algun campo particular de cono-
cimiento (por ejemplo, Los fenomenos naturales, Pasado y presente). En otros
casos, los bloques reunen contenidos provenientes de distintas disciplinas
(por ejemplo, El cuidado de uno mismo y de los otros, Trabajos vy técnicas,
Sociedades y culturas). Puesto que se trata de un curriculum destinado a los
habitantes de la Ciudad de Buenos Aires, se considerd necesario incorporar un
bloque especifico: Vivir en la Ciudad de Buenos Aires. En todos los casos, los
contenidos son el resultado de los recortes que se han considerado pertinen-
tes y relevantes teniendo en cuenta los propdsitos del ciclo y las posibilidades
cognitivas de los alumnos. Estos recortes mantienen los enfoques explicativos
de los documentos de trabajo curriculares previos y se articulan con las pro-
puestas que cada area presenta para el sequndo ciclo.

Los bloques dan respuesta a la pregunta: iqué es lo que los alumnos tie-
nen que aprender en el ciclo? Sobre la base de estos bloques, los docentes for-
mularan temas de ensefianza y, segun los contenidos que pretendan ensenar
en cada caso, estableceran el recorrido didactico, que podra incluir contenidos
de mas de un blogue.

Cada bloque se inicia con una explicacion de la perspectiva didactica, en
la que se incluyen los contenidos tratados por el bloque, los aportes discipli-
nares referidos, el valor formativo de los procedimientos y habilidades alli
considerados, las dificultades que plantea la ensefianza de esos contenidos,
las ideas de los alumnos acerca de esos contenidos aportadas por la investi-
gacion didactica y psicologica.

El contenido escolar del area esta constituido por la idea basica vy el
alcance de contenidos. Las ideas bdsicas son afirmaciones, principios y pro-
posiciones de caracter general, que definen una orientacion en términos del
tratamiento del contenido y del sentido formativo, aunque tienen una for-
mulacion que no especifica el alcance de esa idea en cada afio del ciclo. Cada
bloque incluye una serie variable de ideas basicas que expresan los aspectos
priorizados dentro del bloque. Las ideas basicas se articulan con los conteni-
dos propuestos por cada perspectiva disciplinar en el segundo ciclo.

El alcance de contenido representa el nivel de organizacion de mayor
grado de especificidad. Expresa el modo en que la idea basica se especifica en
términos de extension y profundidad en cada afio del ciclo. Por ello no solo
define un criterio de seleccion, sino también de secuenciacion. Se incluyen
informaciones, ideas, conceptos, criterios de clasificacion, habilidades, proce-
dimientos, valores, etc., que han de ser ensefiados en cada grado. En algunos
casos, para alcanzar un adecuado nivel de especificacion, se recurre a ejem-
plos. Si bien los ejemplos no constituyen un listado exhaustivo, ni tienen el
mismo grado de normatividad que el resto de contenidos, ofrecen una orien-
tacion para el docente en términos de la seleccion de informaciones, hechos,
datos; ejemplos con los que puede trabajar, que aparecen entre paréntesis. Los

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Ministerio de Educacién e Direccion de Curricula yv Ensefanza




alcances de los contenidos posibilitan planificar los temas de ensefianza,
los proyectos, las unidades didacticas, las actividades que se pueden hacer
con los alumnos.

"""""""""""""""""" LA"SECUENCIACION DE LOS CONTENIDOS >

El orden de presentacion de los bloques y de las ideas basicas dentro de cada
blogue no expresa un orden en la ensefianza. Las ideas basicas, por su nivel de
generalidad, no se especifican por grado. La secuenciacion esta expresamente
planteada al nivel de los alcances de contenido. Para establecer la secuenciacion
entre los distintos afos se ha recurrido a criterios diversos: el tipo de contextos
espaciales y temporales en los que puede aplicarse un principio o un concepto,
el grado de complejidad de un concepto o una idea, el tipo de procesos y técni-
cas implicados, la cantidad de variables y relaciones, etcétera.

Historicamente se utilizaba como criterio de secuenciacion la cercania o
lejania de los alumnos con respecto a los contextos o temas estudiados. Este
tipo de ordenamiento parecia sustentarse en la idea de que es mas facil y sim-
ple abordar lo cercano que lo lejano espacial y temporalmente. Sin embargo,
la sencillez del fenémeno a estudiar no esta dada por su proximidad fisica
ni por la familiaridad con €l sino, por el contrario, por el tipo de mirada que la
ensefianza propone. Cuando se analizan los contextos desde miradas explica-
tivas (las ideas basicas), se acerca a los alumnos a la comprension de los con-
tenidos independientemente de la "distancia" a la que se encuentren.3

................................. B FERAE BE BRI )

El trabajo en el aula con los contenidos del area Conocimiento del Mundo
requiere una planificacion conjunta del trabajo entre los docentes y la coor-
dinacion del primer ciclo. Sera tarea de cada escuela y del equipo docente y
directivo del primer ciclo de cada escuela asegurar que, a lo largo del éste, los
alumnos hayan podido hacer un recorrido equilibrado por todos los bloques
a partir de temas o proyectos especificos de trabajo. Se trata de que realicen
durante los tres afios un conjunto de experiencias formativas que en su
totalidad den cuenta de los contenidos propuestos en los bloques. Esta ins-
tancia de concrecion curricular constituye una novedad institucional. La
tarea conjunta permite evitar reiteraciones y equilibrar el tratamiento de los
contenidos a lo largo de un afio y del ciclo; la planificacion deberia soste-
nerse mas alla de la contingencia de quién sea el maestro que se hace cargo
de cada afo.

Los temas son concebidos como un recorte de la realidad que se consti-
tuye en objeto de estudio escolar y a propésito del cual se articulan conteni-
dos necesarios para su comprension. Tradicionalmente, ha habido numerosas
variantes en la formulacion de temas de ensefianza en el primer ciclo y nom-

3 Véase Ciencias Sociales.

Documento de trabajo n° 1,

Actualizacion curricular,
M.C.B.A., Secretaria de Edu-
cacion, Direccion General de
Planeamiento-Educacion,
Direccion de Curriculum,
1995, pag. 23.
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brar las propuestas de este modo no deja de lado la posibilidad de plantearlos
como proyectos, como unidades diddcticas u otras alternativas, sino que
intenta recoger esa variedad de posibilidades en una denominacion genérica.

La planificaciéon del tema de ensefianza supone un trabajo en el que se
consideran conjuntamente las ideas basicas, los alcances, los objetivos y los
propositos, por un lado, y las posibilidades del contexto escolar y aulico, por
el otro. Se espera que en cada afio escolar del ciclo se trabajen entre seis u
ocho temas elaborados a partir de los cuadros de contenidos de los bloques.
Con una adecuada asignacion del tiempo semanal, en cada grado se organi-
zaran temas de manera que, en conjunto, recojan contenidos de los seis blo-
ques, cubriendo todos los alcances de contenidos indicados.

Para cada grado, el docente de Educacion Tecnoldgica seleccionard los
contenidos que habrd de ensefar entre las ideas basicas v los alcances de con-
tenidos subrayados de los bloques. Como parte de la tarea planificada en con-
junto por el maestro de grado v el docente de Educacion Tecnoldgica, sera con-
veniente que se seleccionen recortes temporales v espaciales para trabajar con-
textos de produccién vy de servicios, relacionar el pasado v el presente, los tra-
bajos v las técnicas v la vida en la Ciudad en cada uno de los afios del ciclo,
desde un abordaje enriguecido. Podran planificar en conjunto, por ejemplo, la
visita a diversos talleres o pequefas fabricas del barrio para indagar acerca de
los aspectos técnicos, cémo y con qué trabajan las personas.

Algunos criterios para la programacion de temas en el area:

a Los temas de ensefianza tienen que incluir una seleccion de contenidos
de un blogque o de varios, procurando alcanzar un equilibrio entre la exten-
sion y la profundidad. Se procurara evitar el establecimiento de relaciones
forzadas entre los diferentes alcances de contenido. Al planificar un tema no
es necesario ni conveniente realizar todas las articulaciones posibles entre
los contenidos.

a Los tiempos de la escolaridad (por ejemplo, el comienzo o la finalizacion del
ciclo lectivo), tanto como las situaciones institucionales o del contexto socio-
cultural de insercion de la escuela, pueden funcionar como criterios para ela-
borar temas de ensefianza (por ejemplo, el trabajo con las normas, la organi-
zacion de campafias comunitarias, la celebracion del aniversario de la escuela).
a La seleccion de los temas debera propiciar un trabajo con distintos contex-
tos temporales y espaciales —cercanos y lejanos—; también con contextos
socioecondmicos culturales diversos.

a Los temas pueden tener duraciones diferentes: temas que se inician y se
concluyen en un tiempo mas bien acotado y temas que requieren de un tra-
bajo a largo plazo (por ejemplo, la observacion del cielo o de los cambios que
ocurren en las plantas a lo largo del afio).

a El desarrollo de proyectos, como huertas, museos escolares, acciones comu-
nitarias, etc., requiere la prevision de tiempos y lugares escolares especificos.
a Durante el ciclo y cuando resulte pertinente, los alumnos efectuaran visitasa
diversos lugares con objetivos que estén claramente orientados a enriquecer el
trabajo que se realiza en la escuela alrededor de los temas propuestos.
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SOCIEDADES Y CULTURAS

Este bloque se propone hacer un aporte al proceso, ya iniciado por los alum-
nos fuera de la escuela, de construccion de conceptos referidos a la sociedad
y sus dimensiones de analisis:* social, politica, economica, cultural; a la idea
de actores sociales, individuales y colectivos, que participan de su construc-
cion. Para llevarlo a cabo se privilegiaron algunos aspectos de las sociedades
en estudio, vinculados con la cultura, las instituciones y las normas. Se pro-
pone articular estos aspectos generales en contextos socioecondmicos y cul-
turales especificos y diversos, en los que podran apreciar como diferentes
actores sociales se relacionan desde sus respectivos puntos de vista en un
tiempo, espacio y cultura particulares.

En un mundo cada vez mas conectado por el desarrollo de nuevas tec-
nologias, el auge de los medios de comunicacién y transporte, y el funcio-
namiento econdmico conviven y confrontan distintas formas culturales. En
una sociedad democratica es necesario ensefiar a los nifios la existencia de
pertenencias culturales que implican creencias, valores y costumbres diversas
en situaciones socioeconomicas diferentes. Los nifios suelen estar centra-
dos en sus propias pautas culturales, suelen pensar que la mayoria de las per-
sonas sienten y viven de manera similar, y tienden a "naturalizar” dichas pau-
tas, ya que no pueden concebirlas como una construccion social. Por lo tanto,
la escuela debe brindar oportunidades para que los alumnos comprendan que
en distintos contextos (urbanos y rurales, locales y cosmopolitas en diversos
lugares del mundo), y aun en el interior de un mismo contexto, las personas
viven, acttan y toman decisiones diferentes frente a situaciones semejantes.
De esta manera, la escuela contribuye a la formacion de una mirada pluralis-
ta de la sociedad. Al mismo tiempo, los derechos humanos consensuados por
la humanidad a partir de principios éticos universales deben servir como cri-
terio para el rechazo de comportamientos o costumbres que afecten la digni-
dad humana.

A'lo largo del ciclo se seleccionaran contenidos que aporten informacion
sencilla pero relevante acerca de como viven grupos y personas con realida-
des culturales, religiosas y étnicas diversas, en la escala local, nacional, ame-
ricana o mundial, los problemas a los que se enfrentan y como los resuelven.
Se trata de presentar a los alumnos casos y situaciones que les permitan esta-
blecer relaciones entre aspectos de la vida social, cultural, politica y econdmi-
ca, y no solamente de realizar clasificaciones de caracteristicas aisladas,
comunes y diferentes de las sociedades en estudio. Para entender una
norma o un estilo de crianza es necesario "sumergirse" en el contexto social
al que pertenece y en las relaciones con los restantes aspectos de una
forma de vida. Sin este conocimiento es dificil valorar una costumbre, creen-
cia, etc., diferente de la propia (por ejemplo, las costumbres alimentarias de un
pueblo vinculadas con la religion o los ritos de hacerle regalos a la tierra, rela-
cionados con culturas que dependen de las cosechas).

Los contenidos de este bloque se articulan con los de Trabajos y técni-

4 \eéase Ciencias Soc/a/es.§

Documento de trabajo n° 2

Primer ciclo, Actualizacién§
curricular, M.CB.A, Secretaria de§
Educacion, Direccion General :
de Planeamiento-Educacion,
Direccion de Curriculum, 1996.

Disedo Curricular para la Fscuela Primaria

Primer ciclo

CoNOCIMIENTO DEL MUNDO

SOCIEDADES Y CULTURAS



SOCIEDADES Y CULTURAS

cas, Vivir en la Ciudad de Buenos Aires y Pasado y presente: al seleccionar un
contexto social se apunta a realizar comparaciones con grupos culturales
presentes en la Ciudad y también se abordan las actividades productivas, las
costumbres, las creencias, en espacios sociohistdricos de otros tiempos.

Se incluye el estudio de instituciones dedicadas a la crianza, al cuidado
de la salud y la educacion para analizar las peculiaridades que adquieren en
los distintos contextos y los cambios que experimentan a lo largo del tiempo.
Con relacién a los grupos familiares, se promueve la idea de que estan cons-
tituidos y transformados por hombres y mujeres en su contexto cultural
especifico, y que su universalidad reside en algunas funciones y tareas que
deben ser realizadas en toda sociedad, aunque los entornos y las formas de
organizacion sean multiples y variados. Se realizaran aproximaciones a la idea
de que las distintas sociedades van construyendo normas de acuerdo con las
necesidades que surgen de las relaciones entre las personas en los diferentes
ambitos de la vida social y para establecer los derechos y obligaciones que
deben ser respetados y cumplidos.

Se podra apelar a historias de vida y relatos que contengan informacion
sencilla pero variada con el objetivo de identificar protagonistas, sus acciones
e interacciones con otros, el lugar en el que viven, los trabajos que realizan, sus
circunstancias cotidianas, para conocer diferentes aspectos de su vida y de la
sociedad en que se desenvuelven. Dicha informacion podra ser recogida direc-
tamente o a través de videos o textos. Los videos y documentales permiten
acercar testimonios de culturas a las que no es posible acceder en forma direc-
ta. Los docentes seleccionaran fragmentos y propondran preguntas que orien-
ten y focalicen la observacién de los alumnos. Cuando se recoja informacion
en forma directa a través de entrevistas y encuestas sencillas, se dedicara tiem-
po a la ensefianza de como formular preguntas que promuevan respuestas
ajustadas a aquello que se quiere conocer. Asimismo, cuando se procesen los
datos de las encuestas de datos cuantitativos de su grupo de pertenencia, se
dedicara tiempo a la ensefianza de modos de registro de los datos cuantitati-
vos y de modos de representacion de los resultados en forma grafica.

En cuanto al uso de fotografias, objetos o edificios como fuentes de
informacion de la diversidad cultural, es importante tener en cuenta que los
datos extraidos de la observacion deberan ser completados con otras fuentes.
Esto posibilitara el establecimiento de relaciones entre, por ejemplo, las ves-
timentas y los objetos de uso cotidiano con las actividades productivas, las
costumbres, los valores y las creencias de esa cultura. Ejercicios similares
podrian realizarse identificando edificios emblematicos de alguna cultura y
estableciendo relaciones entre su disefio, la funcion para la que fueron cons-
truidos y las pautas culturales. El estudio de un objeto muy representativo de
alguna sociedad permite deducir caracteristicas de su origen cultural (mate,
mantones, mascaras, peinetones, sombreros, muebles, edificios, etc.) a partir
de formular, por ejemplo, algunas preguntas: iqué informacion se puede
obtener de un objeto acerca de quiénes lo usaron y de como era la sociedad
en la que vivieron?, ;de qué modo se podria confirmar esa informacién?

Cuando se trabaje con situaciones en las que se quiere destacar el modo
de resolucion de un conflicto, se expondran los puntos de vista de cada uno
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de los actores sociales. Uno de los modos recomendados es la descripcion de
situaciones que recogen diferentes medios de comunicacion, que pongan en
evidencia algun conflicto y permitan establecer relaciones entre las opiniones
de los actores vy la situacion particular de cada uno de ellos.

Con relacién al tema de las migraciones propuesto para tercer grado, se
podra incorporar la experiencia de alumnos, docentes y sus familias, que sean
representativos de algunos grupos migrantes de la actualidad. Se sugiere la
observacion directa vy la realizacion de indagaciones a partir de visitas a luga-
res de la Ciudad (muestras artisticas, barrios con caracteristicas particulares,
festejos comunitarios) para recoger informacion, efectuar registros fotografi-
cos, dibujos y croquis del lugar visitado. Estas actividades deberan ser orien-
tadas por una guia de preguntas elaboradas con el docente, que permitan
identificar el lugar de origen, las condiciones de vida y las razones del viaje, el
lugar de destino, los motivos de su eleccion, los cambios producidos en la vida
de los migrantes y las actitudes de la sociedad que los recibe. Se podra recu-
rrir a la biblioteca para solicitar informacion especifica, orientada por el
docente, sobre diferentes aspectos de una sociedad.

El trabajo con las normas permitira a los alumnos acercarse a la idea de
que las relaciones entre las personas en los diferentes ambitos de la vida social
estan reguladas por pautas que fijan algunas caracteristicas de dichas rela-
ciones. La vinculacién de las normas con su origen, sentido y utilidad permi-
tira a los alumnos valorarlas como herramientas que posibilitan la tarea y la
convivencia institucional. En relacion con los derechos, el trabajo escolar
favorecera en los alumnos el proceso de toma de conciencia de sus propios
derechos y responsabilidades en diversos contextos. Para abordar esta tema-
tica es importante comprender que los derechos humanos constituyen una
conquista historica de la conciencia moral de la humanidad aunque su con-
crecion es aun incompleta. En este sentido, el trabajo por realizar con los
nifos tendra el desafio de vincular los hechos con los derechos a fin de evitar
tratamientos ingenuos o escépticos. Para identificar diferentes tipos de nor-
mas y derechos, la funcién que cumplen y las posibilidades de ser modifica-
dos, se podra proponer a los nifios que anticipen posibles situaciones genera-
das por la falta o incumplimiento de determinadas normas y derechos (por
ejemplo, qué pasaria si en la Ciudad no hubiera seméaforos, si no estuviera
estipulado el horario en que pasa el recolector de residuos, si no fuera obliga-
torio ir a la escuela, etcétera).

Para obtener informacion que permita abordar los contenidos de este
bloque se recomienda recurrir a material disponible en embajadas, casas de
provincias, publicaciones barriales y de colectividades, y bibliografia de histo-
rias locales o regionales que incorpore elementos de la vida cotidiana.
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J EL CUIDADO DE UNO MISMO Y DE LOS OTROS

Una de las funciones de la escuela es construir una cultura de cuidado perso-
nal y cuidado del otro en la convivencia social. Es por ello que en este bloque
se incluyen contenidos acerca del conocimiento de uno mismo vy la autoesti-
ma, a la vez que se presentan principios, normas y habitos que contribuyen al
desarrollo autonomo de la personalidad. También se abordan contenidos vin-
culados a las tematicas de la salud y aspectos relativos al contrato de los nifios
con la institucion escolar.

Los contenidos sobre la salud se sustentan en una concepcion integral
de la misma. Por lo general, los nifios de esta edad entienden la salud como
lo opuesto a la enfermedad, asociando a esta ultima con la aparicion de sin-
tomas, como dolor de cabeza, resfrio, etc. Asimismo, la reducen a los aspectos
visibles o sensibles del cuerpo sin incluir los aspectos emocionales y relacio-
nales. En el primer ciclo, se propone comenzar a aproximar a los alumnos la
nocion de que la salud de una persona no so6lo se constituye por su estado
fisico, sino por una conjuncion de factores del ambiente en que vive, de las
relaciones que establece con ¢l y de procesos vitales de salud-enfermedad. En
este sentido, en el bloque se recuperan aportes de las ciencias naturales y de
la ética enriqueciendo el abordaje de la tematica.

Algunos de los contenidos del blogque promueven el conocimiento del
cuerpo y de los cambios que ocurren durante el desarrollo, tanto en los aspec-
tos fisicos como emocionales y relacionales. La ensefianza escolar pondra
especial énfasis en las diferentes responsabilidades que les cabe a los indivi-
duos, a la sociedad y al Estado en la promocion de la salud, y suscitara la refle-
xion acerca de las responsabilidades de los nifios y de sus padres en el cuida-
do de la salud de los primeros, diferenciando unas de otras. El recorrido didac-
tico incluird la busqueda de informacion en diferentes fuentes (entrevistas a
familiares, miembros de la comunidad, especialistas e instituciones, lectura de
textos breves, cartillas de promocion de salud, calendario de vacunacion, etc,;
informacion que aporte el docente y charlas de especialistas, etc.). A partir de
la informacion obtenida, el docente planteara estrategias que favorezcan su
comprension y sistematizacion, la identificacion de alternativas y la toma de
posicion en caso de ser necesario.

Como parte del mismo nucleo de preocupaciones, la convivencia escolar
es un buen escenario para contribuir a la formacion de la personalidad moral
y para la construccion de practicas y valores de la convivencia en la sociedad.
En este sentido la formacion ética de los alumnos es responsabilidad de todos;
por lo tanto resulta necesario avanzar hacia una concepcion de equipo docen-
te en el que las estrategias que se adopten susciten el compromiso de los
docentes de las diversas areas y de todo el personal que esté en contacto
directo con los alumnos.

Este bloque recupera uno de los desafios principales del primer ciclo, que
es trabajar sobre el contrato de los chicos con la escuela: la conformacion de
un grupo escolar, la introduccion al sistema de roles y normas de la escuela,
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la integracion de la singularidad de cada uno en el trabajo colectivo, la orien-
tacion de habitos de produccion y de convivencia escolar, que contribuyen al
cuidado de uno mismo y de los otros. Se trata de aspectos que deben consi-
derarse contenidos de ensefianza vy, por lo tanto, merecen un tiempo especi-
fico de abordaje.

La formacion del grupo escolar es particularmente relevante en este
ciclo, pues inicia un proceso de largo alcance en el que las interacciones seran
fuente y soporte de aprendizajes que la escuela promueve. La integracion al
funcionamiento grupal supone ciertas disposiciones y habitos que son sus-
ceptibles de ser ensefiados y aprendidos, y forman parte de este bloque. En
este sentido, el andlisis de distintas situaciones de la vida cotidiana de la
escuela resulta una de las estrategias privilegiadas puesto que permite, desde
la mirada pedagdgica del docente, abordar la legitimidad de las normas,
detectar conflictos entre valores de una o varias personas, analizar los crite-
rios de justificacion de las acciones realizadas, diferenciar las opciones perso-
nales, reconocer cambios positivos e intentos valiosos y establecer acuerdos
basicos para la tarea y la convivencia escolar.6 Es importante aclarar que
dichas situaciones grupales no siempre aparecen sino que en muchas ocasio-
nes es tarea del equipo docente y directivo detectarlas y problematizarlas para
su abordaje formativo.

En el trabajo con los contenidos planteados, la intervencion del docente
variara segun la situacion por analizar y el encuadre institucional de la escue-
la. En las escuelas de gestion oficial, se sostendra una neutralidad activa’ ante
aquellas cuestiones que se vinculan con valores particulares de distintos gru-
pos. En estos casos, buscara canalizar el debate, clarificar los problemas y
alternativas, y garantizar la participacion en igualdad de condiciones. Ante
cuestiones que atafien a los derechos, las responsabilidades y los valores uni-
versales reconocidos, si es pertinente que el docente sea beligerante y expli-
cite que ciertas actitudes o posiciones escapan a los limites del disenso pues-
to que atafien a la dignidad humana: se manifestara abiertamente en contra
de la discriminacion, de la violencia bajo cualquier forma, de las exclusiones,
etc. En las escuelas de gestion privada, este criterio general se articula con el
ideario institucional, el cual no puede colisionar con los principios generales
de una educacion pluralista. En estas escuelas, la toma de posicion sobre valo-
res particulares o tradiciones de una comunidad es parte del contrato inicial
con las familias de los estudiantes.

La secuenciacion de contenidos depende, en buena medida, de las carac-
teristicas de la comunidad educativa y del grupo escolar en que se desarrolle
la ensefianza. lgualmente, en el bloque se presenta una propuesta de secuen-
ciacion.

6 Estos contenidos se recupe—§
ran en el segundo ciclo en Ia§
modalidad: el abordaje forma—§
tivo de situaciones cotidianas.:
Veéase Pre Disefio Curricular para§
la Educacion General Bdsica.§
Segundo ciclo, G.CBA, Secretaria§
de Educacion, Direccion Genera|§
de Planeamiento, Direccion de§

Curricula, 1999, tomo 2.

7 Jaume Trilla. I profesor y los:
valores controvertidos; neutrali-:

dad y beligerancia en la edu-
cacion, Barcelona, Paidos,
1992.
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L0OS FENOMENOS NATURALES
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J LOS FENOMENOS NATURALES

Este bloque incluye contenidos acerca de los seres vivos, los materiales, el movi-
miento, el cieloy la Tierra, y el pasado de los seres vivos. El estudio de los
seres vivos se centra en los animales y las plantas, reservando para mas ade-
lante otros grupos de seres vivos (por ejemplo: hongos, bacterias, etc.). Uno de
los aspectos que se enfatiza es el estudio de la diversidad; se espera que a par-
tir de su reconocimiento los alumnos puedan acercarse también a la idea de
unidad. Este analisis de la diversidad y la unidad en los seres vivos favorece una
mejor comprension de la nocion de ser vivo. Asi, por ejemplo, en los conteni-
dos se propone que los alumnos analicen que algunos animales son carnivo-
ros y otros herbivoros, que algunos cazan, otros se alimentan de carrofia, que
algunos tienen picos, otros, dientes, otros, garras; pero que todos tienen algo
en comun: se alimentan. Otro de los aspectos que se priorizan en el ciclo esta
relacionado con la variedad de cambios que experimentan, en particular, las
plantas: todas cambian, pero no todas lo hacen de la misma manera.

El abordaje de estos contenidos requiere de instancias en las cuales los
alumnos tengan oportunidades para observar, comparar, clasificar. Para ello
el docente seleccionara materiales, situaciones y experiencias que permitan
que los alumnos enriquezcan y amplien sus conocimientos. Por ejemplo,
cuando se trate de comparar animales, sera interesante incluir al hombre
como un animal particular, animales que resulten poco familiares, invertebra-
dos, etc. A la vez propondra situaciones en las cuales tengan que confrontar
sus opiniones y observaciones con las de sus compaferos, comunicar los
resultados de sus exploraciones, etcétera.

En relacion con los materiales se trata de indagar distintos tipos, sus
caracteristicas, las diferencias y similitudes entre unos y otros. El analisis se
centra, en particular, en los estados solido y liquido de los materiales. El esta-
do gaseoso no se aborda explicitamente, aunque se promueve un primer acer-
camiento a sus caracteristicas a través del reconocimiento de que el aire es
también un material. A la vez que los alumnos trabajan sobre la diversidad de
materiales, van aproximandose también a la idea de unidad a partir de la iden-
tificacion de rasgos comunes. Por ejemplo, existen distintos liquidos que se
diferencian por su color, su transparencia, su fluidez, pero todos ellos tienen
caracteristicas comunes que permiten identificarlos como liquidos.

El estudio de los materiales incluye también el trabajo sobre algunos
cambios que experimenta un mismo material; por ejemplo, cambios de esta-
do, o por accion del aire o del agua; y sobre algunas de las interacciones entre
ellos; por ejemplo, algunos materiales, luego de mezclarlos, pueden volver a
separarse facilmente y otros no. El abordaje de estos contenidos requiere que
los alumnos cuenten con multiples oportunidades para explorar diferentes
materiales; que a partir de estas exploraciones comparen, describan, comple-
ten tablas, etc. Se espera que los alumnos, a la vez, se familiaricen tanto con
el uso de algunos instrumentos de laboratorio como con algunas de las nor-
mas necesarias para su uso y cuidado.

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Ministerio de Educacién e Direccion de Curricula yv Ensefanza




Los contenidos relativos al movimiento de los objetos apuntan a que los
alumnos reflexionen acerca del movimiento como un tipo de cambio -de
posicion de los objetos— enfatizando las diferentes trayectorias que pueden
describir cuando se mueven. Se trata de ofrecer a los alumnos posibilidades
de observar, describir y representar graficamente las trayectorias de distintos
movimientos.

Los contenidos referidos al cielo y a la Tierra constituyen un primer acer-
camiento a temas de Astronomia. En el primer ciclo, se trata de comenzar a
reconocer cambios y permanencias que, mas adelante, podran ser interpreta-
dos en un abordaje mas sistematico de los movimientos en el universo. La
aproximacion en este ciclo consiste en la observacion y el registro de los cam-
bios y reqularidades durante el afio, de la sucesion dia-noche, de los cambios
en las sombras a lo largo del dia y del ano. Por otra parte, se propone una pri-
mera aproximacion al conocimiento de los astros y a algunos de los modos en
que se los observa y estudia.

El tratamiento de estos contenidos requiere tareas de observacion sis-
tematica. El docente seleccionara los momentos del afo en que se realicen,
prevera posibles modos de registro de las observaciones, propiciara instancias
de sistematizacion y organizacion de la informacion recabada, favorecera el
intercambio y la comunicacion de los resultados de las indagaciones y obser-
vaciones. Por otra parte, algunos contenidos promueven un primer acer-
camiento al trabajo con textos. El docente seleccionara los textos que ofrecera
a los alumnos, orientara en la lectura, ofrecera explicaciones, etcétera.

En relacion con el estudio de los seres vivos del pasado se propone un
grupo de contenidos cuyo tratamiento esta centrado en la observacion de res-
tos fosiles y en la reflexion en torno de su significado con el fin de acercar a
los alumnos a la idea de que en el pasado existieron seres vivos, ademas de
los dinosaurios, que hoy ya no existen. Se proponen indagaciones que inclu-
yan actividades fuera del marco de la escuela (por ejemplo, visitas al Museo
de Ciencias Naturales, entrevistas con especialistas) como también el trabajo
escolar con textos de divulgacion.

En sintesis, el estudio de los fendmenos naturales en el primer ciclo trata
de responder a la pregunta: ;como es la naturaleza?, ;qué elementos la com-
ponen?, icudles son sus caracteristicas? Estas preguntas orientan la seleccion
de los contenidos y actividades, asumiendo el desafio de que los alumnos
puedan abordar la complejidad en un nivel adecuado desde el inicio de la
escolaridad. En su interaccion con el mundo que los rodea, los nifios de esta
edad se han ido conformando ideas acerca de los fenomenos naturales; estas
ideas son asistematicas, poco organizadas, estan influidas por la percepcion,
y por lo general refieren a hechos y fenémenos puntuales. Las preguntas ini-
ciales remiten, precisamente, a que en la escuela los alumnos puedan enri-
quecer, organizar y sistematizar estos conocimientos a través de la observa-
cion, la exploracion, la descripcion, la comparacion, la reflexion y el se-
guimiento sistematico de una variedad de procesos, reservando para los afios
siguientes las explicaciones causales de tales hechos y fendmenos.

Disedo Curricular para la Fscuela Primaria

Primer ciclo
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TRABAJOS Y TECNICAS

-

9 Revistas de divulgacion

para productores del sec-

tor agropecuario, suple-
imentos rurales de los diarios.

/ TRABAJOS Y TECNICAS

Este bloque incluye contenidos acerca de como las personas, a traves del tra-
bajo y utilizando la técnica como medio, transforman y organizan el espacio
que habitan para producir, distribuir y consumir.

El proceso de trabajo es el resultado de acciones e ideas de los hombres
en sociedad, que incorpora saberes, conocimientos y experiencias acumuladas
a través del tiempo. No se trata de la suma de acciones individuales, sino de
intercambios, cooperaciones reciprocas, situaciones de conflicto, relaciones
organizadas. Se enriquece de este modo la idea que los nifios suelen tener del
trabajo, reducida a la accion remunerada o al esfuerzo que implica determi-
nada accion.

A través del trabajo de los hombres se ha modificado practicamente casi
toda la superficie de nuestro planeta. Sin embargo los nifios suelen pensar en
el campo como un lugar simple, primitivo y poco tecnificado, un lugar de "vida
bucolica". La propuesta de contenidos apunta a que puedan establecer las
multiples relaciones que existen entre el campo vy la ciudad, y conozcan el
peso que tiene la demanda de los consumidores urbanos sobre qué y como se
produce en el campo. Acercar a los alumnos al conocimiento de que las rela-
ciones entre el campo y la ciudad son multiples y reciprocas significa selec-
cionar situaciones de ensefianza que muestren: desde el abastecimiento dia-
rio de alimentos procedentes de las areas rurales hacia las ciudades, la provi-
sion de maquinarias e insumos para el campo desde las ciudades a las areas
rurales, como también de intercambio de personas que se trasladan diaria-
mente para trabajar o en busca de algun servicio. Esto sera un primer paso en
el conocimiento de la organizacion del territorio que se continuara profundi-
zando en el sequndo ciclo.

Las propuestas de ensefianza presentaran variedad de ejemplos de traba-
jos que se realizan tanto en zonas urbanas como rurales, que muestren dife-
rentes grados de desarrollo tecnoldgico, como a diversas personas y su papel
en el proceso de trabajo, su retribucion y estabilidad, y su acceso a bienes y ser-
vicios en distintos contextos espaciales. Se tratara de problematizar la nociéon
de trabajo, presentar casos que representen un desafio para determinar si algo
€s 0 no un trabajo. Se podrd incluir el analisis de refranes, definiciones o tex-
tos informativos, por ejemplo, con relacion al trabajo manual o del ama de
casa, etcétera. Se sugiere ejemplificar con diferentes unidades productivas
urbanas y rurales, posibilitando que los nifios, al finalizar el ciclo, hayan tenido
la oportunidad de conocer los eslabones agricolas o industriales de distintos
productos. Se tomaran ejemplos que den cuenta de la incorporacion, en el
mundo actual, de nuevas tecnologias, de la diversificacion de los trabajos y las
técnicas, todo ello orientado a la colocacion de productos en mercados exis-
tentes en diferentes partes del mundo. Para ello es de especial utilidad la con-
sulta, por parte de los nifos, de revistas de divulgacion previamente seleccio-
nadas por los docentes, en las cuales pueden hallar fotografias e informacion
de maquinarias, animales y servicios para la produccion.?

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Ministerio de Educacién e Direccion de Curricula yv Ensefanza
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En el primer ciclo la comprension acerca del medio tecnologico en que
los alumnos estan insertos involucra el conocimiento del "quehacer técnico”
mediante el cual se elaboran los productos y se brindan los servicios que la
sociedad produce y consume. Sera necesario el analisis de diferentes procesos de
produccion y de servicios que puedan ser observados en distintos ambitos
de trabajo urbanosy rurales, o experimentados en el aula. Pero, para que estos
procesos de produccion y servicios puedan ser analizados por los alumnos, se
los debe seleccionar basandose en la posibilidad de reconocer las transforma-
ciones que durante el proceso se lleven a cabo. Por lo tanto es conveniente
que se seleccionen procesos en los cuales se produzcan materiales, o se com-
binen y se les dé forma para convertirlos en productos, y/o se los envase, y/o
se los transporte, o se realicen construcciones de estructuras.

Uno de los recursos apropiados para aproximar a los alumnos al cono-
cimiento de los medios técnicos, con qué se hace, sera la comparacion de
diversos materiales a través de la experimentacion de algunas técnicas me-
diante el uso de herramientas manuales. Aqui se vera implicado el propio
accionar del cuerpo de los alumnos y su potencionalidad para realizar pro-
ducciones y comparar sus resultados. La posibilidad de operar con el propio
cuerpo requiere también de una accion reflexiva a la que se llega experimen-
tando y analizando diversos procesos técnicos. Estos trabajos se desarrollaran
en forma practica y sera necesario destinar espacios para realizar actividades
de taller de acuerdo con las posibilidades de la escuela.

El uso de herramientas, por parte de los alumnos, para realizar acciones
sobre los materiales (golpear, cortar, amasar, batir, mezclar, separar, etc.) los
llevara al analisis de las propiedades de los materiales, a las relaciones entre
dichas propiedades vy el tipo de herramientas adecuadas para accionar sobre
ellos, y finalmente al analisis funcional de las herramientas, permitiendo reco-
nocer para qué sirven, qué partes tienen, qué forma tienen, de qué materiales
estdn fabricadas y como se usan.

Entre los temas elegidos para cada grado del ciclo sera conveniente
incluir situaciones problematicas que permitan a los alumnos trabajar en la
construccion de artefactos sencillos, como ser la herramienta necesaria para
realizar una tarea o un sistema para el transporte de cargas. En estas activi-
dades se pondran en juego sus posibilidades de resolucion de problemas téc-
nicos de ensamblado de partes y los nifios podran aproximarse al estudio de
las relaciones entre la forma y la funcién en estructuras fijas y/o moviles.

Otro aspecto importante por tener en cuenta en estas indagaciones que
los alumnos llevaran a cabo es el reconocimiento de la necesidad de utilizar
algun tipo de energia o esfuerzo para realizar las tareas y, también, algun tipo
de conocimiento o informacion para hacer. Con respecto a esta Ultima sera
conveniente destacar el papel que la comunicacion técnica ha desempefiado
para que se transmitan los conocimientos acerca de los quehaceres. Los alum-
nos podran reconocer las recetas transmitidas oralmente o escritas, los dibu-
jos o bocetos de objetos y lugares, y las instrucciones guardadas como los
medios que hacen posible reproducir los procesos técnicos de generacion en
generacion.

Donde se realizan las tareas y quiénes se ocupan también formaran par-
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te del analisis del quehacer técnico, ya que los procesos son disefiados, rea-
lizados y organizados por las personas en espacios destinados para tal fin. A
lo largo del ciclo se abordaran contenidos acerca de la relacién entre la orga-
nizacion de los espacios y la circulacion de las personas, el transporte de
mercaderias o la distribucion de maquinas y artefactos para realizar diferen-
tes tareas, en una vivienda o en un lugar de trabajo o en la calle; asimismo
se podran analizar situaciones en las cuales los espacios no son adecuados o se
presentan problemas de seguridad.

La organizacion de visitas a diferentes unidades productivas rurales o
establecimientos industriales posibilita el contacto de los nifios con el mundo
real del trabajo, tanto en el campo como en la ciudad. Se hara hincapié en
que los chicos observen y registren tanto las caracteristicas propias de dis-
tintos trabajos como las dificultades y los problemas que enfrentan las per-
sonas al realizar sus tareas. Sera importante localizar los establecimientos
estudiados en planos y mapas de la zona y realizar croquis y dibujos, con sis-
temas de referencia acordados con los alumnos, como registro de la organi-
zacion del espacio de trabajo. También puede entrevistarse, en la escuela o en
los lugares de trabajo, a los profesionales vinculados con las unidades pro-
ductivas visitadas, por ejemplo, veterinarios, ingenieros agronomaos, quimi-
cos, ingenieros, etcétera.

Finalmente, e/ modo de hacer las cosas es diferente en distintas culturas,
épocas, lugares, y responde a necesidades e intereses de las personas que for-
man parte de la sociedad; por lo tanto es interesante que los alumnos conoz-
can variadas situaciones en que se pongan en juego estas similitudes y dife-
rencias. Uno de los recursos apropiados para entrenar a los alumnos en el
registro de aquellos indicios que permiten inferir las transformaciones reali-
zadas por la sociedad en un espacio es la observacion de fotografias de un
mismo lugar en distintos momentos: antes y después de la construccion de
una autopista o de un puente, o antes y después de la demolicion de un edi-
ficio para construir una plaza, etcétera.

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Ministerio de Educacién e Direccion de Curricula yv Ensefanza
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Vivir EN LA CIUDAD DE BUENOS AIRES

N

J VIVIR EN LA ClUDAD DE BUENOS AIRES

En este bloque confluyen contenidos de todos los campos de conocimiento
que constituyen el area Conocimiento del Mundo. Dado que la urbanizacion
es un proceso extendido a nivel mundial, que nuestro pais es uno de los mas
urbanizados del globo y que los alumnos viven en una gran ciudad, resulta
adecuado abordar el estudio de aspectos de la Ciudad de Buenos Aires.
Trabajar con contenidos referidos a la Ciudad es una oportunidad para que los
alumnos avancen en la comprension del concepto de espacio geografico,
entendido como una construccion de la sociedad. La Ciudad de Buenos Aires,
como todas las grandes ciudades del mundo, es un espacio profundamente
transformado.

En este bloque se incluyen contenidos referidos a la vida y al trabajo de
las personas que habitan y/o circulan en la Ciudad. Se aborda la problematica
de la circulacion enfocandola desde el derecho de los ciudadanos a transitar
por la Ciudad. En este sentido, se plantean contenidos que favorezcan la for-
macion de los alumnos como peatones y la reflexion acerca de algunas nor-
mas urbanas. También se propone el estudio y la reflexion acerca de algunas
cuestiones ambientales propias de una gran ciudad, acotandolas a temas
como la acumulacion de basura, la necesidad de potabilizar y distribuir el agua
para el consumo, el ruido. Dado que se trata de problemas complejos que obe-
decen a multiples causas (sociales, naturales, economicas, politicas, culturales,
tecnologicas), cuyo analisis escapa a las posibilidades de los alumnos del pri-
mer ciclo, se propone ensefar a observar y registrar evidencias, establecer
algunas relaciones de causalidad y favorecer la reflexion alrededor de algunas
de las responsabilidades que les caben a las autoridades y a los ciudadanos en
cuanto al cuidado y el mejoramiento del ambiente en el que viven.

En relacion con las ideas que los nifios de Nivel Inicial y primer ciclo tie-
nen acerca de las ciudades, sabemos que suelen pensarlas desde visiones
cuantitativas y aditivas: mucha gente, casas altas, muchos comercios y au-
tomoviles, etc., y les cuesta elaborar la idea de construccién de la ciudad a lo
largo del tiempo asi como la existencia de intereses en juego en dicho pro-
ceso. La inclusion de contenidos acerca de la ciudad posibilitara que los
alumnos avancen en comprensiones mas ricas del espacio urbano al recono-
cer las actividades especificas que se realizan, por ejemplo, la variedad de
servicios de educacion y salud; las personas que viven y trabajan en ella y los
conflictos y problemas que tienen; los contrastes y la diversidad; los cambios
y continuidades.

Se privilegiara el estudio de temas representativos de diferentes aspec-
tos de la Ciudad, como el transporte y la circulacion. Para el desarrollo de los
casos se apelara a la lectura de articulos de diario, a la busqueda de infor-
mantes, etc. Para avanzar en la comprension acerca de lo que es una ciudad
evitando estereotipos, se propiciara, siempre que sea posible, la comparacion
de los aspectos seleccionados con situaciones en otras ciudades del pais y del
mundo, y con situaciones propias de las areas rurales. La informacion podra

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
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recogerse de guias ilustradas de ciudades del mundo y de la Argentina, frag-
mentos de videos, noticias en revistas de divulgacion, material suministrado
por embajadas. El docente debera seleccionar el material por trabajar, ensefar
a los alumnos los modos de observar y registrar formulando preguntas que les
permitan tener en cuenta detalles, poner en relacion varios observables, y
establecer algunas conjeturas. Como se sefialo antes, en el trabajo con vide-
0s, se recomienda elegir fragmentos cortos que puedan ser vistos mas de una
vez y que respondan a los propositos de la actividad.

Siempre que sea posible, se organizaran salidas a distintos lugares de la
Ciudad en las cuales se podran realizar visitas a museos, areas de proteccion
historica y natural, barrios distantes y diferentes de aquel donde esta ubicada
la escuela, etc. Las visitas deberan ser planificadas con anticipacion e involu-
craran a los alumnos en tareas accesibles para ellos, acotadas en tiempo y
espacio. Cuando se trate de extraer informacion de un edificio, de un monu-
mento o de un conjunto patrimonial, debera ensefarse a los alumnos a obser-
var en detalle aspectos como: los materiales de construccion, las alturas de
puertas, el ancho de las paredes, el tamafio de las ventanas, la decoracion
de la fachada, los remates de los edificios en clpulas o terrazas. De este modo
se podran establecer algunas relaciones entre diferentes elementos: el ancho
de las paredes y los sistemas de calefaccion y aislamiento, la decoracion vy la
época de construccion, etc. Se ensefiara a elaborar dibujos y croquis como un
modo alternativo y complementario de registro de informacion de detalles,
como chapas de las veredas, carteles de la calle, faroles, baldosas, relieves de
monumentos, placas conmemorativas (a través de la técnica del frottage),'°
picaportes y llamadores.

Durante las salidas es comun realizar entrevistas. Con el fin de que esta
actividad sea significativa para los alumnos, es muy importante seleccionar
informantes adecuados que puedan proporcionar testimonios pertinentes en
relacion con los temas trabajados. Por ejemplo, si se visita el puerto, se
podrian efectuar entrevistas a conductores de camiones, tripulantes de barcos
o trabajadores portuarios, para indagar acerca de las actividades que realizan,
los horarios de mayor actividad, el origen o el destino de las mercaderias que
transportan.

Este bloque posibilita el trabajo con planos en forma referencial a través
de actividades de localizacidn de lugares emblematicos y zonas de la Ciudad.
El aprendizaje de muchos de los contenidos se enriquecera si se trabaja con el
plano de la Ciudad de Buenos Aires para ubicar zonas, disefiar recorridos o
comparar intuitivamente distancias. El uso del plano de la Ciudad debe cons-
tituirse en un habito de trabajo en el aula, que sera profundizado en el segun-
do ciclo.

10 Técnica mediante la cual se'
coloca un papel no muy grue-§
so sobre una pieza con relieve:
y se pasa por encima del papel ung

lapiz de mina gruesa o lapices
de cera para obtener la repro-
duccion del relieve de la pieza.
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g/ PASADO Y PRESENTE
S Este bloque incluye contenidos referidos al tiempo de las sociedades. El tiem-
51 po histoérico es una construccion cultural creada para explicar y comprender

los cambios y las permanencias en el devenir de la humanidad. No se limita al
tiempo cronologico, a acontecimientos puntuales organizados linealmente, v,
si bien usa fechas y calendarios, también tiene en cuenta las duraciones, los
ritmos vy la simultaneidad que se ponen en juego en los acontecimientos poli-
ticos, econdmicos, tecnoldgicos, sociales y culturales.

En el primer ciclo se espera que los alumnos avancen en la construccion
de nociones temporales, construyendo y ordenando representaciones acerca
del tiempo pasado y estableciendo vinculaciones con el tiempo presente.

Con relacion a las sociedades en el pasado, los nifios sostienen una
vision fragmentada, imprecisa y a veces contradictoria. Intercalan imagenes
del presente en escenarios del pasado y muchas veces piensan el pasado sélo
en comparacion y contraste con el presente: "no tenian electricidad”, "no
tenian television". El pasado muchas veces es asociado también con lo primi-
tivo, lo sencillo, lo atrasado y lo pobre.

En este ciclo, para que los nifios pongan en juego, desarrollen y enri-
quezcan sus percepciones e ideas acerca del pasado, y elaboren progresiva-
mente criterios que les permitan discriminar y comparar sociedades en distin-
tos tiempos, se presentaran situaciones de ensefianza para trabajar aspectos
del tiempo historico en la vida cotidiana del pasado, tanto remoto como cer-
cano. Se promovera que los alumnos construyan imagenes ricas y dinamicas
de la vida en sociedad y establezcan algunas relaciones entre variables. De
esta manera, en el primer ciclo se daran pasos para avanzar en un abordaje
explicativo de las sociedades del pasado. Se pondra a los alumnos en contac-
to con distintas formas de conocer el pasado y con distintas explicaciones que
las sociedades han construido acerca de su pasado.

Se seleccionaran situaciones de ensefianza en las que puedan ser obser-
vadores atentos del presente, capaces de establecer relaciones y comparacio-
nes con momentos significativos del pasado. Las actividades de clase que se
organicen deben brindar oportunidades para conocer como vivian las perso-
nas en el pasado, dando cuenta de la presencia de distintos actores sociales
-personas y grupos-, de conflictos, de cambios y permanencias. Esto podra
concretarse en el estudio de aspectos cotidianos de la vida en las viviendas,
en los modos de alimentarse, en la vida de los chicos, los juegos, el trabajo
hogarefo, los oficios, los objetos de uso diario. En este sentido el estudio de
los contextos sociales del pasado es el espacio para trabajar también conteni-
dos del bloque Sociedades y culturas y de la historicidad en relacién con el
bloque Vivir en la Ciudad de Buenos Aires.

En primer grado se seleccionara una sociedad del pasado remoto. El
valor de las aproximaciones a estas sociedades consiste en identificar aspec-
tos de la vida cotidiana a través del tiempo sin pretender que los alumnos ubi-
quen a estas sociedades cronologicamente. La introduccion del estudio de
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sociedades del pasado remoto se propone estimular la curiosidad y el gusto
por conocer el pasado, lo que se puede alcanzar en forma indistinta con cual-
quiera de los contextos propuestos. Para segundo grado se propone el traba-
jo con el pasado cercano (siglo XX) que permite poner en juego formas de
indagacion directa, en las cuales es posible interpelar a los protagonistas,
recoger testimonios, apelar a una multiplicidad de fuentes de informacion. En
tercer grado, se abordaran algunas sociedades aborigenes preeuropeas de
cazadores, recolectores, de agricultores y de pastores. Tanto en el estudio del
pasado remoto como del pasado cercano se recomienda aprovechar los recur-
sos que brinda la Ciudad y, en especial, sus museos.

Las actividades de ensefianza reservaran un espacio para la lectura, o la
consulta de material bibliografico sencillo en el que abunden las ilustraciones.
Se recomienda, ademas de los textos escolares, recurrir a literatura infantil y
colecciones de divulgacion especialmente escritas para nifios. Estas activida-
des son importantes porque les permiten a los alumnos adentrarse en el
conocimiento de las sociedades del pasado de un modo ameno y acorde con
la edad y les amplian el universo de las representaciones infantiles. Dado el
valor que tiene para los nifios escuchar historias contadas por los adultos, se
propicia que los docentes incluyan en sus clases momentos de narracion oral
y de lectura de relatos, entre los cuales se incluira la vida de personas desta-
cadas de una época.’?

Cuando se recreen escenas del pasado a través de dramatizaciones, es
importante que el docente acote la situacion a ser representada y busque
informacion pertinente. Este tipo de propuestas contribuye a la comprension
del pasado a través de la evocacion de acciones y sensaciones de personas que
vivieron en otros tiempos

PASADO Y PRESENTE

12 Por ejemplo las vidas de:

Manuel Belgrano, l\/lariquita§

Sanchez de Thompson, de :
un faradn egipcio, de Marco
Polo, de Miguel Angel.
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La evaluacion de los aprendizajes en el area Conocimiento del Mundo permi-
te identificar los logros y los errores en el proceso de aprendizaje, las dificul-
tades compartidas y aquellas que son reiteradas; reconocer los logros y esti-
mularlos; ajustar las estrategias de ensefianza a las necesidades de aprendi-
zaje de los alumnos.

Los objetivos de aprendizaje de Conocimiento del Mundo se presentan
organizados para el ciclo, distribuidos por cada bloque de contenidos. Cada
institucion debera organizar los objetivos de aprendizaje en funcion de los
temas de ensefianza y los proyectos de trabajo para cada afio.

Para abordar la problematica de la evaluacién en el area Conocimiento
del Mundo, y en consecuencia poder disefiar instancias e instrumentos de
evaluacion pertinentes, es importante tener en cuenta:

4 las perspectivas disciplinares que constituyen el area y sus tradiciones de
evaluacion;

4 y la vinculacion de la evaluacion del drea con la acreditacion de los alum-
nos (generalmente no definen la promocion de los alumnos en el primer ciclo).

Cada una de las areas reunidas en Conocimiento del Mundo ha tenido
tradiciones especificas frente a la evaluacion. En Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales, suele haber pruebas mas o menos estructuradas; en Educacion
Tecnoldgica es frecuente la evaluacion de productos fabricados por los alum-
nos; en Formacion Etica y Ciudadana es habitual que se evalue la conducta de
los alumnos (mas que sus juicios) sin contrastarla con las acciones que efec-
tivamente se hayan realizado para contribuir a modificarla. Es necesario revi-
sar esas tradiciones y concepciones a fin de hallar estrategias y recursos mas
adecuados a la nueva propuesta curricular.

Por otra parte, las caracteristicas de los contenidos a ensefar determi-
nan que sea dificil reconocer de un modo concluyente su comprension, ya que
muchos de los contenidos del area se van aprendiendo por aproximaciones
sucesivas a lo largo del ciclo y en algunos casos en los afios siguientes (por
ejemplo: el concepto de trabajo, o de ser vivo, o la idea de norma). Por lo tanto,
en las distintas instancias de evaluacion, ya sean de diagndstico, formativas o
de logro de objetivos de aprendizaje, resultara adecuado reunir las evidencias
brindadas por los momentos planificados y formales de evaluacion, asi como
tener en cuenta los otros desempefios y las intervenciones que dan a los
alumnos oportunidades de demostrar sus aprendizajes.
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< INSTANCIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION > """""""""""""""

En cuanto a los instrumentos de evaluacion pertinentes para conocer las
situaciones de inicio de los alumnos, se sugieren actividades que provoquen
la puesta en juego de sus conocimientos. Las evaluaciones de diagndstico no
necesariamente tienen que presentarse como una prueba formal. La informa-
cion aportada por las evaluaciones de tipo diagnostico debe ser tenida en
cuenta para tomar decisiones relativas a los ajustes en los contenidos y acti-
vidades; sin embargo, es preciso aclarar que no es necesario realizarlas al
comenzar cada tema de ensefanza.

Pongamos un ejemplo: el docente se propone trabajar sobre las carac-
teristicas externas de los animales. Entrega a los alumnos una coleccién de
tarjetas con imagenes de diferentes animales tanto vertebrados como inverte-
brados. Solicita a los alumnos que, por grupos, clasifiquen las tarjetas aten-
diendo a algun criterio que ellos mismos establezcan. Durante la puesta en
comun se pone en evidencia que algunos grupos no incluyen los invertebrados
dentro de la categoria de animales (“Estos son ‘bichos’ y éstos, animales”).
Estas ideas y los nuevos conocimientos que se vayan aprendiendo en confron-
tacion con la informacion que se trabaje posibilitaran que durante todo el pro-
ceso de ensefanza se evalue contrastando con las ideas de los alumnos.

La evaluacion formativa acompafa el proceso de ensefianza y se rela-
ciona con la consideracion de las condiciones de trabajo didactico que haran
posibles los aprendizajes especificados en los objetivos. El seguimiento sis-
tematico de los logros de los alumnos es una de las formas en que puede
obtenerse informacion acerca de lo que van comprendiendo. Si la evaluacion
es continua, el alumno tiene ocasiones de revisar aquellos cono-cimientos que
aun no ha comprendido, o que comprendio parcialmente, y el docente puede
evaluar qué aspectos de los contenidos les resultan mas dificiles. Las situacio-
nes de aprendizaje ligadas a la busqueda, el procesamiento y la comunicacion
de la informacion, tanto individual como grupal, son instancias privilegiadas
para la evaluacion formativa en el area Conocimiento del Mundo, ya que per-
mitiran apreciar, por ejemplo, como los alumnos observan y escuchan; como
registran de distintas formas (a través de la palabra escrita, dibujos, diagra-
mas); como comunican (mediante anotaciones personales, expresiones ora-
les); como seleccionan, organizan y presentan la informacion para comprobar
ideas; como recuerdan las experiencias previamente aprendidas. También se
podria coleccionar informes y producciones de los alumnos a lo largo del afio
que permitan evaluar entre otras cuestiones:

- la posibilidad de plantearse preguntas; por ejemplo: al estudiar un contex-
to del pasado, el alumno se formula preguntas como: ;cémo se cocinaba
cuando no existia la cocina a gas?, o tiene tendencia a asimilar el pasado al
presente en que €él vive;

- la capacidad de anticipar caminos de indagacion; por ejemplo, si necesita
informacion acerca de los dinosaurios, ¢se le ocurren alternativas tales como
preguntarle a un experto, recurrir a la bibliotecaria o buscar en una enci-
clopedia?;

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
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- la disposicion para intercambiar opiniones, experiencias, informacién; por
ejemplo, en una situacion cotidiana de convivencia, /da razones para justifi-
car sus acciones, tiene en cuenta los puntos de vista de sus compafieros?;

- la capacidad de reconocer que para resolver problemas practicos es necesa-
rio seguir una serie de pasos; por ejemplo, ireconoce la utilidad de una rece-
ta o un instructivo para la fabricacion de un alimento o producto?;

- la disposicion para seleccionar instrumentos y herramientas adecuados para
realizar diferentes tareas; por ejemplo, elige un colador para separar mezclas
de distintos tamafios, utiliza un clavo para unir dos maderas;

- la capacidad de recuperar, relacionar e integrar datos; por ejemplo, las rela-
ciones que establece, japarecen en sus producciones escritas 0 en sus comen-
tarios orales?

La informacion recabada de este modo permitira tomar decisiones para
mejorar, controlar, ajustar el proceso de ensefianza; por ejemplo, aumentar la
frecuencia de trabajo en la biblioteca, o dedicarle mas tiempo a los momen-
tos de intercambio y discusion, cierre y comunicacion de los temas de en-
sefanza.

Es esperable que los instrumentos de evaluacion de los contenidos ensefiados
sean coherentes con el tipo de ensefianza desarrollado. Por ejemplo, si a través
de una serie de actividades se propone que los alumnos establezcan relaciones
entre acontecimientos de la vida de las personas con acontecimientos de la
vida social en el pasado cercano, una actividad de evaluacion podria consistir
en la identificacion de los electrodomésticos en la vida cotidiana en diversas
fotografias de la década del "50 y su relacion con el trabajo hogarefo.

Es importante que los alumnos se vayan habituando a las evaluaciones
desde los primeros afios. El logro de los objetivos se puede apreciar mediante
la realizacion de distintas tareas —en forma escrita, oral o grafica- tanto en el
aula como fuera de ella (por ejemplo, observando como resuelven una con-
signa en un trabajo de campo en el Jardin Botanico o como responden las
consignas en una visita guiada en un museo historico). Por otra parte, es
importante que los alumnos tengan conciencia de lo que van aprendiendo.

Para constatar el logro de determinados objetivos se pueden utilizar pro-
ducciones escritas a través de pruebas acompafadas de elementos graficos,
con poca cantidad de itemes, que iran complejizandose a lo largo del ciclo. Por
ejemplo, si se trata de reconocer el cambio de la funcion del Puerto Madero
en la Ciudad de Buenos Aires, se podria proponer la comparacion de foto-
grafias de principios de siglo XX y de la actualidad para identificar qué cons-
trucciones persisten, cuales son nuevas, qué hace la gente en cada caso. No
se requiere finalizar todos los temas de ensefianza con una prueba formal ya
que se pueden considerar como instrumentos de evaluacion las producciones
realizadas por los alumnos a lo largo del proceso de ensefianza.
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Cuando los objetivos de aprendizaje apuntan a que los alumnos argu-
menten, justifiquen o confronten anticipaciones con resultados de experien-
cias y elaboren conclusiones, sera mas adecuado, en este ciclo, proponer
intercambios verbales, ya que permitiran apreciar mejor los desempefios de
los alumnos. Otros modos de evaluar pueden ser las entrevistas personales
con los alumnos o el analisis de sus comentarios o informes orales.

La evaluacion de los aprendizajes en la conducta moral tiene que ajus-
tarse a las propuestas de ensefianza que se han llevado a cabo: si un grupo o
parte de €l resuelve violentamente sus conflictos, habra que plantearse pro-
puestas especificas de ensefianza y establecer qué indicadores se tendran en
cuenta para evaluar cuanto se ha modificado esta conducta. De este modo se
intenta evitar una evaluacion prejuiciosa o que, en los aprendizajes vincula-
dos con actitudes y habitos, solo se considere si las pautas que los alumnos
traen de sus hogares coinciden con las de la escuela.

En este caso, los instrumentos de evaluacion son preponderantemente
cualitativos: si se trata de evaluar la disposicion personal de un alumno para
la tarea grupal seguramente sera mas util la observacion y el seguimiento
individual durante el desarrollo de actividades grupales e instancias de eva-
luacion entre pares. A fin de trascender la subjetividad del docente, es conve-
niente listar previamente los itemes de dicha observacion, atender a la varia-
cion de formas de organizacion grupal, contrastar con las observaciones de
otros docentes a cargo de ese grupo, etc. Para este ejemplo, se recomienda
conversar con el alumno acerca de lo observado para intercambiar opiniones
sobre su mayor o menor facilidad para asumir un papel activo, o para dejarse
llevar por las decisiones de sus compafieros, su disposicion para sugerir ideas,
0 su compromiso y responsabilidad en el producto grupal.

Se propone complejizar los modos de evaluacion para cada grado de
acuerdo con los siguientes criterios:

a Las observaciones sistematicas asi como los intercambios orales seran mas
intensos en primer grado. A medida que los chicos adquieran mayor dominio
en las practicas de escritura y lectura, se amplia el espectro de instrumentos
para evaluar. Es necesario alternar itemes de evaluacion que promuevan dis-
tintos tipos de tareas: hablar, escribir, representar graficamente, utilizar ins-
trumentos, etcétera.

a la cantidad de itemes de cada instrumento de evaluacion, el tiempo dedi-
cado a la situacion de "prueba”, asi como la cantidad de situaciones formales
de evaluacion, iran aumentando de afio en afo. Los itemes de evaluacion tie-
nen que requerir tareas cortas e independientes unas de otras, de manera de
evitar que una actividad mal realizada comprometa el resto de la evaluacion.

a Aumentar progresivamente la realizacion de trabajos de sistematizacion y
de sintesis durante los proyectos y cuando finalizan. Plantear trabajos que
requieran que los alumnos revisen, relean, vuelvan a mirar "todo junto” lo
que antes fueron realizando por partes.
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4 Desde primer grado es necesario promover consignas en las que los ele-
mentos que intervengan en las respuestas estén relacionados de algun modo;
es decir, preguntar por saberes vinculados entre si. Por ejemplo, al evaluar el
aprendizaje de oficios, se hara hincapié en la existencia de relaciones y vin-
culaciones técnicas y sociales entre oficios y procesos diferentes.

El trabajo realizado en el aula debe reunir las condiciones necesarias para que
progresivamente los alumnos sean capaces de:

: SOCIEDADES Y CULTURAS

m |dentificar situaciones de la vida diaria en que las normas son necesarias;
observar quiénes las establecen y para qué, quiénes las hacen cumplir, y rela-
cionar la transgresion de una norma con la sancion correspondiente.

m |dentificar organizaciones e instituciones que dan respuesta a las necesida-
des de la vida en comun en diferentes contextos sociales de la actualidad o
del pasado, y describir las interacciones de las personas con las instituciones.

m Reconocer que existen personas con origenes, creencias y costumbres dife-
rentes de las propias y respetarlos en la vida diaria en funcion de principios
éticos y derechos consensuados universalmente.

m Conocer, respetar y valorar los derechos propios y de las demas personas.

m |dentificar y describir situaciones de tension y conflicto entre personas, gru-
pos o instituciones, y valorar modalidades de resolucion justa de los mismos.

m Recoger informacion de diversas fuentes, utilizar el planisferio como refe-
rencia, elaborar la informacion recogida y sacar conclusiones relativas a los
temas de estudio.

: EL CUIDADO DE UNO MISMO Y DE LOS OTROS

m Participar en actividades grupales comprendiendo las responsabilidades y
derechos que les corresponden como miembro de esos grupos.

m Construir habitos y disposiciones personales para el cuidado de si mismos y
de los otros y para la realizacion de proyectos compartidos.
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m Relacionar la salud de las personas con sus condiciones de vida, la accion de
las organizaciones sociales y las practicas cotidianas de cuidado, en sus ambi-
tos de referencia y en otros contextos.

m Reconocer derechos y necesidades de las personas en los ambitos de refe-
rencia de los alumnos.

m [dentificar caracteristicas comunes y diferentes en las personas, y los cam-
bios que cada uno experimenta a lo largo de su vida.

LOS FENOMENOS NATURALES :

m Justificar que las plantas y los animales son seres vivos y distinguirlos de lo
no vivo apelando al conocimiento de sus rasgos comunes.

m Establecer relaciones entre las funciones estudiadas en animales y plantasy
las estructuras implicadas.

m Argumentar acerca de la presencia del aire dando razones relacionadas con
la posibilidad de mover, inflar, sustentar objetos.

m Anticipar posibles resultados de mezclar distintos materiales y establecer
relaciones entre las caracteristicas de los componentes de una mezcla y los
métodos usados para separarlos.

m Identificar y describir cambios y permanencias en los elementos del entor-
no (seres vivos, materiales, cielo).

m Realizar observaciones para describir y comparar objetos, seres vivos, situa-
ciones, intentando reflejar lo mas fielmente posible lo observado a través de
dibujos o textos sencillos.

m Reconocer las grandes formas (continentes, islas y océanos) y los diferentes
ambientes de la superficie terrestre (selvas, desiertos, montafias, hielos conti-
nentales) en el globo terraqueo, en mapas y en fotografias de diferente tipo.

TRABAJOS Y TECNICAS

m Conocer, respetar y valorar distintos tipos de trabajos, las vinculaciones
entre ellos, los modos de aprenderlos, sus variaciones a lo largo del tiempo,
identificando prejuicios acerca de los mismos.
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m Reconocer distintas formas en que el trabajo de las personas, mediante el
empleo de diversas técnicas, transforma y organiza los espacios.

m |dentificar, en unidades productivas rurales y urbanas, los trabajos necesa-
rios y la diversidad de personas que los realizan, algunos procesos técnicos y
la organizacion de los espacios implicada.

m Obtener informacién adecuada al tema de que se trate a partir de la con-
sulta de imagenes, planos, textos descriptivos, cuadros sencillos seleccionados
por el docente.

m Seleccionar el procedimiento conveniente para realizar transformaciones
de materiales, teniendo en cuenta sus caracteristicas, las acciones y las
herramientas adecuadas.

m Diferenciar las acciones realizadas en cada paso de un proceso vy las herra-
mientas implicadas en una variedad de procesos técnicos para dar forma a
productos, en construcciones de estructuras por ensamblado de partes y en
algunas técnicas de transporte.

m Describir la estructura funcional de herramientas y artefactos sencillos, y
relacionarla con su uso.

m Reconocer algunas fuentes y formas de aprovechamiento de la energia
implicadas en el funcionamiento de artefactos.

m |dentificar la informacion contenida en los medios de transmision técnica,
como recetas, manuales de usuario, dibujos o esquemas, y utilizar instructivos
y dibujos para comunicar a otros.

m Confrontar las anticipaciones con los resultados obtenidos en un procedi-
miento y elaborar conclusiones acerca de lo realizado.

: VIVIR EN LA CIUDAD DE BUENOS AIRES

m Reconocer diferencias entre una gran ciudad, ciudades pequefias y areas
rurales en funcion de la oferta de servicios publicos y privados.

m |dentificar lugares emblematicos en la Ciudad vy distinguir lugares y zonas
de esparcimiento, de actividad industrial, de circulacion, de espacios verdes,
de vivienda y de actividad comercial, y relacionar sus caracteristicas con las
actividades que alli se realizan.
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m Establecer relaciones entre la cantidad y la variedad de medios de transpor-
te y las necesidades de movilidad de las personas y para la produccion.
Reconocer algunos ritmos en su funcionamiento y problemas derivados.

m Conocer las normas que facilitan la circulacion urbana y desarrollar criterios
de cuidado para circular como peaton.

m |dentificar problematicas ambientales de la Ciudad y la manera en que afec-
tan la vida de sus habitantes. Reconocer distintos niveles de responsabilidad
que les cabe a los ciudadanos y a las instituciones en su prevencion.

m Orientarse en recorridos de zonas conocidas de la Ciudad usando puntos de
referencia.

m Utilizar el plano para ubicar zonas y lugares, hacer dibujos y croquis para
establecer relaciones entre el espacio fisico y su representacion.

m Realizar observaciones de edificios, construcciones y lugares de la Ciudad
para comparar y describir intentado reflejar lo mas fielmente posible lo obser-
vado a través de dibujos, croquis o textos sencillos.

PASADO Y PRESENTE

m Establecer semejanzas y diferencias entre aspectos de la vida de las perso-
nas en los contextos del pasado estudiados y en el presente.

m |dentificar cambios y permanencias en las formas de trabajar, de construir
y usar objetos, reconociendo en las técnicas actuales los aportes del pasado.
Reconocer el impacto de cambios tecnoldgicos en la vida de las personas.

m Establecer algunas semejanzas y diferencias entre las sociedades de caza-
dores, recolectores, agricultores, pastores, en las sociedades aborigenes pre-
europeas.

m |dentificar como fuentes de informacion e interpretacion para el estudio del
pasado elementos, como objetos, lugares, testimonios; ser capaces de usarlos
para obtener informacion sobre los temas tratados y formular algunas expli-
caciones.

m Secuenciar acontecimientos utilizando expresiones relativas al paso del
tiempo pasado, presente y futuro.
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ENFOQUE PARA LA ENSENANZA

LA EDUCACION FisicA

""""""""""""""""" Y EL INGRESO AL PRIMERCICLO

Los niflos que ingresan al primer ciclo constituiran, con seguridad, grupos
heterogéneos con los que el docente de Educacién Fisica tendra que desarro-
llar su tarea.

Esta heterogeneidad se define tanto por las caracteristicas de este
momento evolutivo como por las particularidades de los diferentes entornos
de los cuales provienen los alumnos, que condicionaran las diversas experien-
cias realizadas en su vida cotidiana.

Dichas experiencias daran lugar a distintas formas de relacion con el
propio cuerpo y su movimiento, con sus saberes corporales, ludicos y moto-
res, y con las variadas formas de aprender puestas en juego.

Juntamente con todos estos aprendizajes realizados en su vida cotidiana,
se deberan considerar los aprendizajes sistematicos efectuados en el Nivel Inicial.

Las propuestas de ensefianza en el Nivel Inicial se constituyen en la
experiencia comun de los nifos que ingresan al primer ciclo.

"La articulacion supone una comunicacion de doble via, del Nivel Inicial
al Nivel Primario, y de éste hacia aquél, que conlleve criterios comunes, una
coincidencia pedagogica que, en la practica, asegure la continuidad del pro-
ceso educativo."!

Los nifios ingresan a la escolaridad no solo con experiencias de movimiento,
de juego, de relacion con su propio cuerpo, con los adultos, con sus pares, sino
que también han aprendido formas de aprender.

Aprenden en la relacion con los otros, en la representacion de éstos y sus
acciones, y en la progresiva representacion del propio cuerpo que se ajusta a
esa informacion que reciben.

Ademas, aprenden en la necesaria exploracion del medio, de los objetos,
de las posibilidades de comunicacion, y de si mismos con relacion al propio
conocimiento, a sus capacidades y limitaciones.

. Todo esto ha sido exper|m§ntado a lo largo della vida, desplegando las neral GCBA. Secretaria de
diferentes formas de abordar dichos saberes, con diversos resultados y con Educacion. Direccion General
disimiles aprobaciones y desaprobaciones. Asi han llegado a preferir alguna  ge planeamiento, Direccion de
forma sobre otra, en algunos casos o en la mayoria de éstos. A veces el adul-  Curricula, 2000, pag. 36.

v Disefio Curricular para la
Educacion Inicial. Marco Ge-
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2 Ricardo Baquero. “"Apren-

dizaje pedagogico”, en A-

prendizaje, Buenos Aires,
Ministerio de Cultura y Edu-
cacion, PTDF, 1993.

to ha intervenido coartando una forma de aprendizaje en beneficio de otra
por considerarla mas rapida o mas eficiente.

Estas experiencias de aprendizaje también se pondran en juego en las
clases de Educacion Fisica.

"""""""""""""""""""""""""""""""""""""" EL"APRENDIZAJE ESCOLAR

Es conveniente, de todos modos, aclarar que la situacion de aprendizaje esco-
lar es muy particular y diferente de las mencionadas.

El aprendizaje escolar se produce en una institucion, en el contexto de
grupos de pares y en intercambio con ellos, con intervencion sistematica e
intencional de un docente (o grupo de docentes), con propositos prefijados
que definen una serie de mecanismos de control de los procesos de aprendi-
zaje y de evaluacion de los mismos.

Estas caracteristicas definen esa "situacion particular" a la que aludia-
mos: si bien influyen en estos procesos las experiencias de aprendizaje reali-
zadas por cada uno de los nifios, no puede establecerse una continuidad entre
los aprendizajes espontaneos de la vida cotidiana o los realizados en otras ins-
tituciones, y los aprendizajes escolares:

- Es diferente la experiencia del juego concertado fuera de la escuela entre un
grupo de nifios y el juego en el contexto escolar.

- El placer del aprendizaje escolar, cuando existe, no es la continuidad del pla-
cer del juego con los amigos de la plaza.

- Tampoco lo es el sufrimiento ante una burla 0 una situacion dificil que se
vive como imposible de superar: en la escuela esta el docente de Educacion
Fisica que, en funcion de sus propositos, puede ayudar a convertir esas situa-
ciones en propuestas positivas de aprendizaje, de respeto, de superacion de
dificultades, de confianza en si mismo.

La enumeracion podria ser larga. Parece interesante detenerse en esta
diferenciacion para hacer, desde este documento, por lo menos una reflexion.

El aprendizaje escolar se produce, en gran medida, fuera de contexto. Como
lo expresa Baquero:2 "Quiebra la cotidianidad del sujeto en multiples sentidos.
Dirige la atencion a cuestiones que serian irrelevantes para la vida cotidiana,
cuestiona los criterios de validacion no escolares de conocimiento, obliga, como
ha sido clasicamente tratado, a establecer relaciones de trabajo, de autoridad,
etc,, diferentes de los vinculos establecidos en la organizacion familiar".

Esta caracteristica, que aparece a todas luces como una dificultad para
la ensefianza en muchas situaciones, puede ser analizada como "posibilitado-
ra" en otros sentidos, porque justamente es el mencionado "quiebre de la coti-
dianidad" el que puede aumentar las posibilidades de la escuela de inventar
formas, de crear condiciones para que los alumnos aprendan a jugar y a con-
vivir en las clases de acuerdo con normas y valores que podran ser contrasta-
dos o resignificados en este contexto.
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También podran aprender en la escuela que los actos tienen una funda-
mentacion: que hay razones por las cuales se hacen las cosas y que pueden
comenzar todos a comunicar los argumentos que sean capaces de elaborar.

Es posible respetar y ser respetado, acordar, reconocer diferencias, resol-
ver conflictos a partir del dialogo, aprender de todos y de todo, esta experien-
cia debe hacerse realidad en la escuela y para todos los nifios.

La idea es que cada uno pueda disponer de ese saber y que éste enri-
quezca, resignifique, se articule o contraste con otros obtenidos en su vida
cotidiana, de modo que, de esta forma, esté mejor habilitado para elegir en su
vida presente o en el futuro.

La Educacion Fisica aporta uno de los hilos que tejen la trama de los aprendi-
zajes escolares de los nifios.3

Es funcion y compromiso de la escuela ofrecer a todos y cada uno
aquellas ensefianzas que les permitan profundizar y contrastar sus cono-
cimientos del mundo y de si mismos, conocer nuevas y distintas opciones,
relacionarse saludable y respetuosamente con ellos mismos, con los demas y
con el medio ambiente.

En este contexto adquiere relevancia fundamental en la definicion del
sentido de la Educacion Fisica en la escuela el aporte que esta disciplina debe
hacer para la conciencia del cuidado de la salud, entendida ésta como "un
estado de bienestar fisico, mental y social, con capacidad de funcionamiento
y no Unicamente la ausencia de afecciones o enfermedades".*

Es asi como se consideraran para el cuidado de la salud tanto los apor-
tes vinculados con la construccion de un adecuado conocimiento del propio
cuerpo y de una positiva relacion con el mismo, de las posibilidades de comu-
nicacion, cuidado y respeto de los otros, como todo lo vinculado con el cono-
cimiento y el cuidado del medio.

Este "hilo" que aporta la Educacion Fisica teje la trama del cuidado de la
salud; no es el Unico, no basta por si solo, pero no puede faltar.

La escuela tiene la responsabilidad de:

m Favorecer el descubrimiento y la comprension global de las posibi-
lidades de movimiento y expresion del propio cuerpo como totali-
dad en accion.

3 Para una mejor compren-

sion de este capitulo, véase

"Sentido formativo de la Edu-
cacion Fisica en la escuela”, en
Pre Disefio Curricular para la
Educacién General Bdsica. Marco
General, G.CB.A. Secretaria de
Educacion, Direccion General de
Planeamiento, Direccion de Cu-
rricula, 1999, pag. 101.
4 M. Terris. La revolucién epi-
demioldgica y la medicina so-
cial, México, Siglo XXI, 1980.
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B Promover la construccién de una amplia gama de habilidades moto-
ras basicas y combinadas en cadenas (de dos y hasta tres habilidades)
que permitan la resolucion de situaciones en tareas y juegos.

W Posibilitar una adecuada orientacion espacial, con referencia a los
otrosy a los objetos, que les permitan actuar operativamente en las
situaciones de juego.

W Presentar a los alumnos multiples y variadas situaciones de apren-
dizaje para favorecer la exploracién de distintas resoluciones de
problemas de movimiento.

B Presentar propuestas de ensefianza que estimulen adecuadamente
las capacidades motoras de forma global, priorizando en este ci-
clo las capacidades coordinativas.

W Promover la realizacion de una amplia gama de juegos que favo-
rezcan multiples aprendizajes y que proyecten la iniciacion deporti-
va hacia el final del ciclo sin propiciar la temprana especializacion.

B Favorecer la busqueda de distintas formas de expresion y comuni-
cacion en tareas y juegos dirigidos y/o elaborados por los propios
alumnos.

B Propiciar la adquisicion de actitudes de cuidado y respeto hacia el
propio cuerpo, los otros y el medio ambiente, como una de las bases
que les permitiran a los alumnos comprender y valorar el cuidado
de la salud.

La ensefianza de los contenidos de Educacion Fisica en este ciclo se articula
con lo ensefiado en el Nivel Inicial y con los saberes aprendidos fuera del
ambito escolar.

En este conjunto de contenidos se encontraran aspectos conceptuales,
procedimentales y actitudinales; no obstante, la organizacion curricular pro-
puesta no atendera a esta clasificacion para su presentacion.

La estructura de los contenidos de la ensefianza en la Educacion Fisica
considerara la organizacion presentada en los ultimos documentos curricula-
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res de la jurisdiccion para el area, atendiendo a la conformacién de ejes orga-
nizadores de contenidos:

JEsES ] EL DOCENTE ELEGIRA ESTE EJE.. | ..o,
o
o
oc . . - . oo .
w .. Si su idea es ensefiar a conocer el propio cuerpo, describirlo, regis-
g trarlo o accionar con €l para resolver problemas, poniendo en juego
5 habilidades cada vez mas complejas que le permitan reconocer posi-
& bilidades y limitaciones.
-
w

.. Si su idea es que los alumnos aprendan a tener en cuenta el medio
fisico en el que se desarrolla la clase de Educacién Fisica y el juego,
a atender a los diversos tipos de trayectorias que debe construir o
anticipar en funcion de sus objetivos, a orientarse adecuadamente en
el espacio disponible, a percibir cuales son los "instantes" aconse-
jables para una determinada accion.

EL CUERPO
Y EL MEDIO FiSICO

.. Si, en cambio, quiere ensefiar juegos, a organizarse para jugary
elaborar resoluciones tacticas para los problemas que presenta ese
juego en particular, o atender a la construccion de reglas, normas,
actitudes y valores que regulen la vida grupal en la clase (en las ta-
reas y en los juegos).

EL cuerro
Y EL MEDIO SOCIAL

Los ejes posibilitan una organizacion de los contenidos de forma dina-
mica, permitiendo una permanente articulacion entre ellos, tanto en esta pro-
puesta curricular como en los programas o planeamientos de los docentes.

Si bien en todas las situaciones de clase estan presentes el cuerpo pro-
pio, el medio fisico y el entorno social, la organizacion de los ejes focaliza
sobre alguna de estas variables presentes en cada momento de la clase.

El lugar de la focalizacidn, aquello a lo que se le presta atencion, define
el contenido, lo que el docente quiere ensefar, sin desconocer que las activi-
dades de aprendizaje que presente involucraran la realidad del nifio en su
conjunto.

Durante mucho tiempo se considerd que el conocimiento sobre el propio
cuerpo era una "consecuencia” del aprendizaje de las habilidades motoras, del
moverse, del hacer corporalmente, mas alla de la conciencia que se pusiera
sobre esto. Esta creencia es una verdad a medias.

El conocimiento del cuerpo se logra a partir de:

EL PROPIO CUERPO K
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EL PROPIO CUERPO

5 Segun sefiala Knapp (1979),
son "acciones concebidas
conscientemente y aprendi-

;das, que conducen a resultados
:predeterminados con un maxi-
émo acierto y un gasto minimo
§de energia, tiempo, o de ambos”,
§en L. M. Ruiz Pérez, Deporte y
§aprendizaje, Madrid, Visor, 1994.
:6 Segun Ven Seefeld, las “habili-
:dades motrices basicas o funda-
imentales” se definen porque: "1.
§Son comunes a todos los indivi-
§duos. 2. Filogenéticamente ha-
éblando, han permitido la super-
:vivencia del ser humano. 3. Son
:fundamento de posteriores a-
§prendizajes motrices", en L. M.
§Ruiz Pérez, Desarrollo motor y
§actividades fisicas, Madrid,
§Gymnos, 1987.

>

accionar para resolver multiples problemas de movimiento;

comprender como éste funciona y registrar las sensaciones propioceptivas;
reconocer la posibilidad de comunicacion corporal;

valorar el cuidado del propio cuerpo.

>

>

>

LA CONCIENCIA LA COMUNICACION
CORPORAL CORPORAL
EJE
LAS HABILIDADES EL cuibADO

MOTORAS DE LA SALUD

Hay una relacion reciproca entre el hacer y el registrar o reflexionar: cuanto
mayor conocimiento el nifio tenga de su cuerpo mejor podra disponer de él.
Cuanto mejor resuelva diversos problemas de movimiento y juego, mejor
conocimiento podra construir de su cuerpo.

El cuidado del propio cuerpo se elaborara y sostendra en su cono-
cimiento y en su valoracion positiva. Este cuidado integra otro nivel de
conocimiento que merece una atencion particular en este eje. Limites y
posibilidades, prever y anticipar riesgos, higiene y cuidado de la salud ante
determinadas situaciones, seran saberes para ensefiar con respecto a este
conocimiento.

En este punto se presentaran como contenidos aquellos saberes que los
alumnos de primer ciclo estan en condiciones de aprender en relacion con la
percepcion y el conocimiento sobre el propio cuerpo.

Los nifios en este ciclo podran prestar especial atencion, reconocer y
registrar las diferentes informaciones y datos que les brinde su propio cuerpo
(sobre todo en situaciones de quietud). Esto implicard hacer conscientes
dichas informaciones vy, dada esta posibilidad, se podran constituir en conte-
nidos de ensefianza en cada afo.

Cuando se habla de "accionar para resolver multiples problemas de movi-
miento", se hace referencia a los saberes motores que permiten buscar una
adaptacion al medio, sea éste fisico y/o social; enfrentar diferentes desafios
corporales y resolver diversos problemas de movimiento.

Estos saberes se presentaran en este apartado llamado "Las habilidades
motoras".® Por lo tanto, dichas habilidades se constituirdn en contenidos
sobre los que el docente desarrollara su accion ensefante.

Entre las habilidades motoras basicas® (también llamadas fundamenta-
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les o simples segun las denominan diferentes autores) encontraremos: cami-
nar, correr, saltar, lanzar, girar, rolar, trepar, etcétera.

Estas habilidades son contenidos del Nivel Inicial y se constituyen en
denominadores comunes de las tareas propuestas para dicho nivel.

En este ciclo, las habilidades basicas’ reciben un tratamiento diferencia-
do. Por un lado, se estabilizan y perfeccionan, tanto en la economia de mo-
vimiento que implica su ejecucion como en la operatividad y la eficiencia con
que se aplican a variadas situaciones. Por otro, la combinacion de dos y de tres
habilidades en secuencias de movimiento se constituyen en las acciones ca-
racteristicas que resuelven las tareas y los juegos.

En la combinacion de dos o mas habilidades encontramos las denomi-
nadas "habilidades motoras combinadas" (también llamadas "compuestas” o
"cadenas motoras"). Estas comienzan su construccion aproximadamente en el
afio previo al ingreso en el primer ciclo, pero alcanzan en este ciclo una forma
particular de proyeccion.

En las actividades de los nifios del primer ciclo sera necesario reconocer

non non

que el "correr" ya puede ser "correr y saltar", "correr-saltar y correr", "correr
esquivando, girando, cambiando de direcciones”, "correr y lanzar", y que otras
acciones se incorporan progresivamente en combinaciones con diferentes
niveles de dificultad.

Se buscara priorizar el perfeccionamiento de las habilidades simples ya
aprendidas en las etapas anteriores, y el aprendizaje y el control progresivo de
las habilidades combinadas por desarrollar en este ciclo.

En el presente documento se ha optado por presentar los contenidos con
un criterio de generalidad en su denominacion para evitar una propuesta
demasiado extensa de éstos. En la secuencia de contenidos se encontrara, por
ejemplo, "estabilizacion y perfeccionamiento de habilidades motoras simples
de tipo no locomotivo...", "combinacion de habilidades motoras en cadenas de
dos...", etcétera.

Serd conveniente enunciar en los planeamientos docentes un cierto nivel
de especificidad en la denominacion del tipo de habilidad sobre la que se

organiza el proceso de ensefianza.

EL PROPIO CUERPO

D LA COMUNICACION CORPORAL

La comunicacion no verbal, gestual, corporal brinda otra posibilidad de cono-
cer, de conocerse y de relacionarse con pares y adultos. Es en el contexto de
ese proceso comunicativo que los nifios se van apropiando de codigos perte-

necientes a su cultura y construyendo otros cddigos nuevos, que facilitan y 7 Para su organizacion se las:
enriquecen su expresion asi como la interpretacion de los mensajes de los clasifica en habilidades lo-:
demas comotivas (desplazamientos,

saltos), no locomotivas (equili-:
braciones, giros, balanceos) y
manipulativas (recepcion y
proyeccion de objetos, golpes,
4 la exploracion de una diversidad de formas de expresion no verbal; piques).

Se considera que a los nifios de primer ciclo se les puede ensefiar:
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EL PROPIO CUERPO

a el reconocimiento de un "lenguaje” del cuerpo, de los gestos, de las pos-
turas (qué estado de animo se puede "leer" en el cuerpo, por ejemplo);

a el movimiento y/o las danzas con distintas musicas y ritmos, centrando
dicha accion en la expresividad y no en la "coordinacion de un cierto paso”, o
en una forma técnica que pierde sentido para los nifios;

a la comunicacion con todos sus compafieros, estableciendo contactos res-
petuosos y tiernos con ellos.

La relacion con el propio cuerpo como base para el cuidado de la salud se sos-
tendra en el adecuado tratamiento de los otros contenidos. Esta relacion entre
el propio cuerpo vy el cuidado de la salud no es mera "consecuencia” de la
ensefianza de los contenidos anteriores sino que presenta contenidos propios.

En el primer ciclo, el nifio se encontrara en condiciones de conocer y
valorar situaciones y aspectos que conciernen al cuidado de su cuerpo. Podra
aprender algunos contenidos, que sentaran las bases de la comprension sobre
el cuidado de la salud en afios posteriores:

a |a percepcion, el conocimiento y la anticipacion de situaciones de riesgo con
respecto a la integridad y la salud del propio cuerpo;

a el reconocimiento de posibilidades y limitaciones y, por lo tanto, cuidados
con respecto al propio cuerpo en accion;

a la utilizacion adecuada de diferentes elementos y materiales, evitando ac-
ciones o situaciones que puedan afectar a otros o a si mismo;

a los habitos de higiene con el propio cuerpo que puedan aplicarse de forma
autéonoma;

a los criterios para abrigarse o desabrigarse ante los cambios climaticos y las
modificaciones en la temperatura corporal;

a la diferenciacion entre el cansancio y la fatiga como respuesta corporal a la
actividad fisica, y la necesidad particular del descanso.

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
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EL CUERPO Y EL MEDIO FiSICO

j EL CUERPO Y EL MEDIO FiSICO

En su accionar, el nifio busca en forma casi permanente recabar informa-
cion sobre un medio fisico que esta conociendo, explorar sus objetos, adap-
tarse a este medio y también, al mismo tiempo, modificarlo a partir de sus
acciones.

Se observa entonces la necesidad de agrupar contenidos alrededor de un
eje que considere este conocimiento y esta relacion con el medio fisico.

En relacion con este eje y los saberes que deben ser contemplados en el
marco de la ensefianza de la Educacion Fisica escolar seria necesario conside-
rar tres cuestiones:

a orientarse en un espacio y al mismo tiempo orientar sus acciones;

4 acomodar constantemente sus acciones a la informacion variable del medio;
a reconocer la importancia de este medio y en consecuencia proceder a su
cuidado como requisito fundamental para el equilibrio de éste consigo mismo.

LA ORIENTACION LAS VARIABLES
EN EL ESPACIO FiSICAS DEL MOVIMIENTO

EJE
|

EL cuibADO
DEL MEDIO FiSICO

La ensefianza de los contenidos del primer ciclo debera ayudar a los nifios a
reconocer la existencia de un espacio fisico, objetivo, independiente de lo que
realicen, en el que tendran que situarse para accionar durante las clases (sea
en el patio, gimnasio, ambito natural o natatorio), de forma cada vez mas
adecuada.

Es probable que al ingresar a primer ciclo los niflos puedan orientarse en
el espacio con relacion a si mismos, a los objetos y a los otros, y reconocer
nociones espaciales como: "adelante-atras”, "arriba-abajo”, "a un lado-al

otro"; situaciones o ubicaciones con relacion a "adentro-afuera”, "entre"; rela-
ciones de proximidad o lejania: "cerca-lejos", "juntos-separados”; dimensiones
de los diferentes espacios: "grande-pequeno"”. Solo si el docente observa que
no estan aprendidas, se constituiran en contenidos de este ciclo.
En cambio, el reconocimiento lateral y los contenidos referidos a la
nocion de lateralidad requeriran una atencion y un tratamiento particulares.
También sera importante en este ciclo ensefiar a los nifos a que obser-

ven la totalidad del espacio (del patio, de un campo de juego) y que reconoz-
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can en relacion con él la nocion de juntos y separados, de espacios libres y
ocupados, lo que permitira elegir la orientacion de desplazamientos o pases,
por ejemplo, y sera base para la ensefianza, en sequndo ciclo, de contenidos
como "marcaciéon y desmarcacion".

En este sentido, el reconocimiento del campo de juego, de sus carac-
teristicas, la comprension para la interpretacion vy la utilizacion de las reglas
que lo definen, "zonas, refugios, areas, sectores, restringidos o vedados, con
funciones determinadas o sin ellas”, "limites", "fronteras”, "obstaculos", seran
presentados como contenidos porque son objeto de ensefianza.

De la misma manera, la representacion grafica del espacio inmediato,
que puede o no ser el de los juegos, se integrara en la construccion de la
orientacion del nifio en el espacio. Este podré dibujar el espacio en el que se
encuentra con sus caracteristicas y particularidades, los recorridos o circuitos
armados con diversos objetos, evocar un espacio que conocio antes y dibujar-
lo en "ausencia".

D LAS VARIABLES FiSICAS DEL MOVIMIENTO

Se refieren a la apreciacion, el reconocimiento, la estimacion y la anticipacion
de trayectorias de desplazamientos propios y de los otros nifios, y traslacio-
nes de los objetos en funcion de los objetivos que se persiguen.

Tanto la apreciacion como la estimacion y la anticipacion de trayectorias
se pondran en juego en situaciones y contextos particulares que determinaran
los tipos de percepciones y la forma en que los conocimientos se aplicaran a
éstos.

Por lo tanto, seran diferentes las trayectorias de una pelota que se
impulsa para pasarla a un compafiero que la trayectoria que debe imprimirse
al mismo objeto para alcanzar un gol; una situacion es atajar o interceptar
una pelota y la otra es esquivarla, querer escapar de un perseguidor o querer
tocar a alguien.

:> EL CUIDADO DEL MEDIO FiSICO

Con relacion a éste, se consideran todos los saberes que desde la Educacion
Fisica pueden ensefiarse en cuanto a la atencion y el cuidado del medio, deter-
minados en cierta medida por la variedad de ambitos en los que se realicen las
clases. Estas se desarrollaran, por consiguiente, en el patio de la escuela, gim-
nasio, club de barrio, en un medio natural, en un natatorio.

De lo que se tratara en cualquier situacion es de ensefiar las relaciones
de uso y cuidado de los elementos y del medio, cuidado sustentado en la idea
del uso comun de los elementos y el espacio, y, al mismo tiempo, atender y
prevenir riesgos con relacion a dicho cuidado.

Disefio Curricular para la Fscuela Primaria

Primer ciclo

EDucACION Fisica

EL CUERPO Y EL MEDIO FiSICO



‘|eINJBU OIP3W |3 U3 BZUBYISUS 3P SOPIUIUOY) 4=
"013BNJE 0IPIW [ U BZUBYISUI 3P SOPIUIUO) sk

4's006an( ap sodi} SOIUNSIP SO| U SU0IdUNY S1UU4Ip Se| :jerdsed A [p101 019edST €

.

3000000000000 rre0eretrereoesesrseseresesererer0e00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
.

.

.

.

cesssse

4-'s03UalWeze|dsap A SOPIII0III 3P SEII0IIIARIY 3P UQIDEZIIOWSW ‘UoIed DU 'UQIDBIOAT €

ceese

4-'(0odiand ojdoud |ap Jiied e opey
-U31I0) 019edS3 |3 U3 epJaINbzi-eydaiap ap Sauoid0u

U0J SEPIDOU0I $3|812BdSI SIUOID0U 3P UQIDBUIGUIO)) €

+eidoid uoide;
-U3110 U33sod anb $013[qo SO| U3 A 0430 |3p 0diand

|3 U3 epJaInbzi | A BYIISP B| 9P OIUIIWIIOUOIY €

+ (S0s4ad
-sip A sopednibe 'sof3] A B2133) Se1S9 3p 0323dS3J SAUOIDEIIQN A 'SEIJUE)SIP 9P UOIDBWIISI A 0JUIIWId0UOIIY ¢

< s'(Sojunf-ope| un e 'eJ3d-SeJ}e 'eqlIIB-31UBJIPE) SEIDU)

-3J3J SOp OPUBUIQWIOD 'S0JaUBd W0 SO| 3P A SOI9/QO SO| 3P 0193dSJ 'S3|B1DEAS SIUOIDOU P OIUIIWIIOUOIY €

cee
00 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

P R R R X R TR F TR TRy 000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000s0scsssssssscsse

019V¥dS3 T3 N3 NOIOVINGIHO V1

opeJb 42243] opeJb opunbas opeJb Jawlig

03IS|4 OIddN T3 A 0dd4NJ 14




©80000000000000000000000000000000008000000000000000000000800000000000000000000000000000000000000000000000000000080000000000080000000000080000000000080000000000000000000000000000000000000000000000000cccsssssssccccsssg

4~ (03U3IWIAOW U3 BDOS BUN B JB}[ES) 033[Q0 UN 3P Je|Nb3J 0JUIIWIAOW B UQIdJE eldoid B 3p UQIDENIIPY ¢

4 (e30]2d eun ap anbid 'ebos e| e3j3nA sep) peplie|nbas eLRID & 3)snle uod $0313(qo so| 3p uolendiuew o oflauely ¢
< 3k '(10102331 [3p JOABY B BJLIWINU BIDUIIP) Jjdwils
u0121s0do 3p SAUOIdENYS U 033[Q0 UN I UOIAIIIY ¢

cecesesesese

.
0000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000060000000000000000000000000000606000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000s0scscssssses

"(9AINbS3 'u01ada34 'uo1ada.33ul) 033[q0 UN Ip e1I01dIARIY E| B S)SNfe UeaInbal anb U0y €

00 60000000000000000000000000000000000000000000000000000060000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000%000000000000000000000000000000000000000000000000000000sesossssssssosse

"(endnd 'anbid uod '83934) S033[q0 SO| AP SeI03I3AEIY 9P SOdI} SOIUNISIP AP UOIIBIDUIRYIQ €

's0J30 Jod sopes|ndwi uos o uesjndwi IS anb $033/q0 SO| 3P PEPIIOJIA B[ P OIUIWIIOUOIJY €

€000 00000000000000000000000000000000000000000000060000000060080008000060000006006000060000000000000000666000000006060000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000scscsssssssscsse

4 k'Seale]
S91U3J3JIP U S9leIedsy SaU0Id0U U0d SBISY 3P BUN 3p A 'IS 2J1U S3|eJodWial SIUOIDOU 3P UQIDEUIqUIO]) €

sesecsesse

00 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000800000000006000080000000000000000000008000000000000000000000000000000000000006%00000000000000000000000000000000000000000000000000000000scsssssssscsse

% '(opides-odwany owsiw [e) S0410 SO| OfA 's013[q0 SO| ‘0diand 01doud |e 0123dS3aJ U0 ‘S3|eJ0dLWA) SAUOIDOU 3P UQIDEZI|IIN A OJUSIWIDOUOIY ¢

ceese

ceses

cesee

ceses

ceses

cesee

ceses

ceses

OLIN3INIAOIN 13d SYOISHH STT1GVIHVA SY

‘pepijeuoidiodosd €131 A ewios NS opueadsal 'oueIpizod 0sn Ap 019edsa |3p edN4eID UOIDEIUSIAY €

4-'SOJURIWEZ
-e|dsap SO| ap uQIdduIP €| A oned |3 U3 S0313[Q0 SO| Ip UOIEJIGN B| :01dedSI [3p ed1jeID UOIDEeIUISAIRY ¢

.
.
.
.

o
€000 000000000000000000000000000000000000000000000600000000600800080060600600668066000060000000000000000600000000006060000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000s0scsssssssscss

4-003n( 3p sauoidenis se| Uesainbas o] 0puENI S3IqI| SOIdBAS 3P UQIIEZI|IIN A OIUSIWIDOUOIIY ¢

000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000ssscssssssss

.

OINIININOW T30 SYOISIH ST18VIHVA SYT _ 010vdS3 73 NI NQIOVINIIHO V] _ 0JIS[4 013N 13 A 0443N3 13

EpucacioN Fisica




90600000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000600000000006008006000060006008000000060000000000000000008000000000006000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000scscscses

4 sk1ebn| 953 U3 $3U3saId S039/Q0 SO| 3P A 'SIUOIdIE SNS B[|0J1ESIP A BIIUINIUR 3S anb |3 U OIpaw [ap opepin) «

.
.

0JIS4 0Id3W T3a 0dvaind 13

000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000060000000000000060000800006000060080008000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000scssscscssssssss

"sojualweze|dsap
U0d opueuIqWOd ojlead|ob/ojielndwa 0 ‘0410 AP BLI0}IIABIY B| J3UIIP eled 0313[q0 Un Ip opendape o3jdw ¢

sesseccccsne

B R N  F Y R P R P PP PR PP PP PP PRRY 000000000000 000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000sscssscscssssssss

"01U3| 0JUSIWIAOW U3
0 BII1B1S3 UQIDENAIS U3 BJIUINIUI 35 anb 0110 e Jead|ob o selndwa eied 013[qo un ap ependape ugidezl|in ¢

"DEPIIO|IA B| A SEI2UBISIP SB| OPUBIIEA 'S3|IAQW SOJUB|Q B '0AIS4604d 31sn(e uod '013[q0 un 3p ojuU3IWEZUET €

: "0JUE|Q [P SAUOISUAWIP SE| A SBIUEISIP SB| OPUBLIEA 'Ofl} 0JUBIQ UN B SO13/Q0 3P 0IUdIWEZUET €

‘(e30]3d eun opuedid 3siez

cesscsse

-e|dsap 'efos e e Jeyjes) ojusiwirow oidoid |3 U0 UQIdBUIGUIOD UD 033(Q0 UN 3p OfdUeW [ U peplie|nbay «

000000000000 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

ceses

cesee

cesee

ceses

ceses

ceses

.

0000000000000 000000000000000000000000000000000000000000006060006000060060008000006000606000008000008006660006000060000000800000000000600000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000sscsssssos

02IS/4 013N 730 0avaind 19 | OLNIIWIAOW 130 SYIIS/4 SF1aYIEVA SYT | 0JISI4 OId3IN 13 A 0d43NI 1
| E|




EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL k

A través de la accion motriz y la palabra que la acompafa, el nifio busca reca-
bar informacion sobre el medio social en el que vive, intenta conocer a otros,
comunicarse con ellos, aceptar y proponer normas, y adaptarse a las carac-
teristicas de este medio.

Todo esto lleva a la necesidad de agrupar contenidos alrededor de un eje
que considere este conocimiento y esta relacion con un medio social al que se
integra y que se construye permanentemente.

En relacion con este eje y los saberes que deben ser contemplados en el
marco de la ensefianza de la Educacion Fisica escolar, es necesario considerar:

4 los distintos tipos de juego que los nifos realizan, y como estos juegos se
complejizan a medida que se suceden nuevos aprendizajes;

4 la construccion de nuevas relaciones con los otros a partir de la aceptacion,
la creacion vy la recreacion de normas y reglas;

4 el cuidado y el respeto por los otros como base del concepto social de salud.

EL APRENDIZAJE

GRUPAL
LA CREACION,
Los JUEGOS E .
JE LA RECREACION Y LA
ACEPTACION DE LAS REGLAS

EL CUIDADO Y EL RESPETO
POR EL OTRO

D Los JUEGOS

Como la posibilidad concreta de juego de los nifios ha disminuido paulatina-
mente en los Ultimos afios, seria importante destinar espacios y tiempos para
que los nifios puedan jugar € inventar sus propios juegos, colaborando y acor-
dando con otros; como también recuperar los juegos tradicionales, recurrien-
do a diversas fuentes que aporten su conocimiento (padres, abuelos, adultos
vecinos del establecimiento escolar, libros o revistas).

En las clases de Educacion Fisica los nifios aprenden juegos y aprenden a jugar.
Los juegos compartidos por todo el grupo seran masivos; los nifos jugaran
con otros, proponiendo y respetando reglas y adecuandose a los diferentes
espacios que éstos presenten. Las acciones en un comienzo seran individua-
les, fundamentalmente de oposicion, y, a lo largo del ciclo, se agregaran otros
tipos de juegos, en una secuencia de complejidad creciente:

.
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EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL

» Juegos de persecucion individual, uno contra todos, todos contra todos, etc.
» Juegos grupales, primero con pocas situaciones de cooperacion intencional-
mente programadas, luego con acciones programadas y anticipadas tanto en
la oposicion como en la colaboracion.

- El espacio variara presentando zonas, refugios, sectores a alcanzar o supe-
rar, lugares permitidos y prohibidos, lo que los dotara de una cierta compleji-
dad en su organizacion.

- Dicha complejidad ayudara al nifio a reconocer, representar, ampliar y utili-
zar de forma adecuada su propio espacio de accion.

» Juegos grupales por bandos, en los que aparece progresivamente el sentido
de pertenencia al grupo: no se trata de actuar solo, sino de actuar con otros;
el desarrollo y el resultado del juego no seran consecuencia de acciones indi-
viduales, sino de acciones grupales consideradas en un primer momento co-
mo acoplamiento de acciones individuales.

» Juegos de persecucion por grupos.

» Juegos de relevos en los que la propia accion se acopla con la de los otros
para obtener un resultado final.

» Juegos grupales por equipos, que presentaran una organizacion mas com-
pleja y podran implementarse casi con seguridad (de acuerdo con los saberes
previos de los alumnos) a partir de la sequnda mitad de este ciclo.

Los juegos grupales por equipos presentaran su objetivo y organizacion
por medio de reglas simples. Los alumnos tendran que diferenciar, respecto a
su experiencia de juego anterior, que los problemas que se presentan para
concretar el objetivo requeriran de la accion grupal: tendran que organizarse
para coordinarla. Por esta razon, si bien las propuestas de estos juegos son
sencillas, representan el inicio de una etapa diferente en la evolucion con res-
pecto a las relaciones con los otros y en el camino hacia el juego deportivo.

La linea de complejizacion de los juegos sequird una direccion desde el
juego reglado con intencién socializante hacia el juego motor en la iniciacion
deportiva con caracter polivalente o multilateral. No se trata de iniciar un pro-
ceso hacia el deporte como orientacion exclusiva, sino de brindar situaciones
jugadas que favorezcan la construccion de habilidades, reglas, estrategias,
conocimientos, que luego puedan trasladarse a situaciones de la vida cotidia-
nay que encuentren correspondencia en la aproximacion al juego deportivo.

En forma paralela y simultanea con la presentacion de estos diversos
juegos en los que participa todo el grupo, se propondran situaciones jugadas
en pequefios grupos, inicialmente de a dos con intereses comunes, que se
constituyen en interesantes precedentes del juego asociado, de la concerta-
cion de reglas, de "planes”, de formas organizativas, de formas de resolucion
progresivamente independiente de conflictos derivados del juego, cuestiones
que conciernen al "saber jugar" y que no es facil que se aprendan en el seno
de un juego en el que participa todo el grado.

Lo dicho hasta aqui esta referido, sobre todo, al tipo de juegos que se
ensefiaran en primer ciclo.

Simultaneamente a la ensefianza de los juegos, el docente de Educacion
Fisica ensefia a "saber jugar": reglas, estrategias, habilidades y su organiza-
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cion, actitudes de respeto y disfrute necesitan de un proceso de aprendizaje
que adquiere niveles de complejidad cada vez mayores.

El otro, tanto el que se opone como el que colabora, también aporta a
esta complejidad en el imprevisto de su propia accion y en la propia disponi-
bilidad para resolver los problemas que se le presentan.

Son considerados contenidos por ensefar en este ciclo:

» La preparacion y la organizacion para poder jugar; la formacion de grupos o
equipos, la delimitacion de espacios, la definicion de roles en funcion del obje-
tivo del juego, la concrecion de acuerdos, la posibilidad de dialogo, la elabo-
racion de estrategias para la resolucion de los problemas que presenta el
juego, las actitudes necesarias para poder compartirlo.

» La clara diferenciacion entre cooperacion (en el sentido de colaboracion en
el juego), competencia (en el sentido de oposicion o confrontacion de formas
de resolver los problemas del juego) y enemistad (en un sentido que extrema
el valor del ganar y perder, que pasa a ser lo que define al juego).

» La relacion con la regla.

D EL APRENDIZAJE GRUPAL

En esta €poca tan controvertida en cuanto a aprendizajes de socializacion, de
actitudes y valores, la Educacion Fisica tiene un papel muy particular: el juego
pone en evidencia y sin disimulo las actitudes de los chicos respecto de si mis-
mos, de los otros, de la autoridad, de la norma, de los objetos de la escuela.

Si esas actitudes no son de respeto por el otro, si se trata mal o se discrimi-
na a alguien (“porque juega mal", “porque las nenas no sirven", "porque tiene olor",
etc), debemos saber que ese chico discriminado, dejado de lado por sus com-
pafieros, no juega. Puede estar en el campo de juego, participar alguna vez en su
dinamica, pero no juega. Porque si sufre, no entiende o no disfruta, no juega.

Por lo tanto, es tarea de la Educacion Fisica considerar como contenidos
disciplinares todos los temas que deban ser tratados en clase para ensefar a
respetar, a no discriminar, a aceptar las diferencias como una posibilidad de
asegurar una Educacion Fisica para todos.

Las diferencias que mas se evidencian en estas clases, y que suelen ser mo-
tivo de “problemas” en el momento de jugar, de elegir equipos, de reunirse por
parejas, son las de género, habilidad y/o aspecto corporal. A estas se agregan, en
ocasiones, otras relacionadas con la nacionalidad o la proveniencia social.

Nifios y nifias conviven en la sociedad, como también conviven personas de
caracteristicas disimiles en los diversos sentidos antes mencionados. Es la escue-
la la encargada de ensefiarles a ser respetuosos y tolerantes los unos con los otros.

Ensefiar a respetar implica ensefar a aceptar ideas, formas de ser y de
actuar, actitudes distintas de las propias. Es algo muy diferente de la cortesia
o de la "urbanidad”. Es reconocer que todos son personas, con su dignidad, con
el derecho a ser bien tratados, con derecho a aprender, con derecho a jugar.

En esta aceptacion del otro se construye la posibilidad de poder aprender con
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EL CUERPO Y EL MEDIO SOCIAL

10 Algunos autores las defi-
nen como "normas" (respe-
tar al compafiero, todos

§deben participar y jugar, no
gponer en riesgo la integridad
§ﬁsica, propia o de otro). (J.
§Hernéndez Moreno. Andlisis de
§/as estructuras de los juegos
§deportivos, Barcelona, INDE,
£1994.)

el otro y aprender del otro. El aprendizaje grupal se sostendra en la aceptacion
de estas diferencias y, ademas, aportara a la construccion de dicha aceptacion.
Los chicos tendran que aprender que la resolucion de los conflictos de
juego que se deriven de convivir con diferencias es también aprender a jugary,
por lo tanto, es un contenido de la clase de Educacion Fisica para que cada uno
en su singularidad pueda disfrutar de su cuerpo, del juego y del aprendizaje.

Se propone este contenido puesto que las reglas son objeto de conocimiento
y de reflexion:

a porque tienen un sentido de existencia comprensible para el ciclo: "definen”
el juego (tienen un sentido estratégico), "sirven para poder jugar" (porque
requlan el juego y los conflictos que se puedan presentar);

A porque es necesario diferenciar entre las reglas que son necesarias conven-
ciones que definen cada juego en particular y las que estan basadas en prin-
cipios éticos'® y no pueden ser modificadas;

a las convencionales pueden ser modificadas, recreadas para cambiar, com-
plejizar o facilitar un juego, pero siempre en funcion de un criterio (sobre el
que se puede reflexionar: no es valido intentar cambiar una regla para favo-
recer el triunfo de un equipo, por ejemplo).

La relacion de los nifios con las reglas no es solo de conocimiento y refle-
xion: deben aprender las actitudes adecuadas en cada contexto (respeto, pro-
puesta de alternativas en funcion de objetivos). El conocimiento y la reflexion
permitiran la flexibilidad de este aprendizaje.

Los saberes relacionados con el cuidado y el respeto por el cuerpo del otro se
constituiran en la base del concepto social de la salud y necesitan de un tra-
tamiento permanente en las diferentes situaciones de clase.

Su ensefianza atendera a considerar los siguientes contenidos:

» la percepcion, el conocimiento y/o la anticipacion de situaciones de riesgo
para los otros;

» la utilizacion adecuada de elementos y materiales;

» la propuesta de reglas o normas con el proposito de atender y cuidar la inte-
gridad de todos;

» el respeto por la intervencion y la participacion de todos en los diferentes
juegos v tareas, evitando cualquier tipo de discriminacion;

» el escuchar y valorar las diferentes opiniones, coincidentes o no con las propias.
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LOS CONTENIDOS Y SU ENSENANZA
EN LOS DISTINTOS AMBITOS

Mas alla de que la situacion comun y propia de clase se encontrara dada den-
tro del ambito escolar (patio cubierto o descubierto, salon, gimnasio), el medio
acuatico y el medio natural se podran constituir en propicios para la ensefian-
za de los contenidos presentados. Ademas, sus caracteristicas particulares
permitiran a cada docente seleccionar contenidos que solo podran ensefiarse
y aprenderse en éstos.

Las tareas realizadas en estos ambitos enriqueceran, por su variedad,
diversidad e, incluso, contraste, las situaciones de aprendizaje de los alumnos.

Considerando como ejemplo la orientacion espacial, el tratamiento de
ésta en la ensefanza adquirira una riqueza particular e inigualable, en los
ambitos acuatico y natural, que permitira brindar experiencias diferentes y
novedosas respecto del ambito escolar.

En la secuencia de contenidos por afio se presentaron marcados con el
signo =k los contenidos que también seran ensefiados en el medio acuatico y con
el signo 4 los contenidos que también seran ensefados en el medio natural.

Los contenidos que solo podran ensefiarse y aprenderse en dichos ambi-
tos seran incorporados en el documento curricular de sequndo ciclo que inte-
gra esta serie.

LAS PROPUESTAS DE ENSENANZA

Y LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Este Disefio Curricular encuentra a la Educacion Fisica escolar en un momen-
to de revision de las ideas sobre su ensefianza.!

Se pretende avanzar sobre un proceso de construccion de alternativas
didacticas que esta en marcha en la actualidad, del que pueden definirse con
claridad algunos "puntos de partida" y "puntos de llegada":

T

Qué se quiere cambiar : Hacia donde dirigir los cambios

Las clases de Educacion Fisica son con- A la consideracion de la clase como un
sideradas como un ambito de mo- : ambito de aprendizaje, teniendo claro

vimiento permanente... i que para aprender es necesario:

..en las que algunos alumnos se mue- : - el movimiento y la quietud;

ven menos 0 mas limitadamente (los - la accién vy la reflexion;

menos habiles, las nenas, los que, por - la observacion y el registro (escrito,

alguna causa, son discriminados por el grafico, etcétera);

grupoy; - el analisis, la discusion y el acuerdo
: con los compafieros;

.. en las que no hay posibilidad de "aquie- - la evaluacion (propia, de los compa-

tarse" para compartir una reflexion. fieros, del docente).

L P R R P N
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11 Para una mejor compren-

sion de este capitulo, véase

"Sentido formativo de la
Educacion Fisica en la escuela”,
en Pre Disefio Curricular para
la Educacion General Bdsica,
Marco General, op. cit.
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Gobierno de

Qué se quiere cambiar : Hacia donde dirigir los cambios

Las propuestas que no tienen un senti- A la posibilidad de proponer situacio-
do explicito para los chicos. nes de ensefianza significativas y com-
prensibles.

Una idea de la clase como un ambito : A la comprension de la clase como una

para la aplicacion de estimulos para el compleja estructura en la que el ade-

desarrollo. : cuado planteo de actividades de apren-
: dizaje se convierte, simultaneamente,
en un estimulo para las multiples capa-
cidades que se ponen en juego.

Una confusa idea de exploracion rela- : Ala posibilidad de presentar la explora-
cionada con un "dejar hacer" de los cién y las situaciones problematicas
nifos. que organicen la busqueda de resolu-
ciones de los nifios en funcion de los
contenidos que el docente quiere
ensefnar.

Una idea de que conocer el cuerpo sig- : A la sistematizacion de los contenidos

nifica reconocer por su nombre y utili- : relacionados con el conocimiento del
zacion cada una de sus partes. : propio cuerpo.

Que el conocimiento del cuerpo es una
consecuencia del movimiento.
....................................................
La clase es un ambito en el que el saber A reconocer que la clase coordinada
y el poder estan exclusivamente en ma- : por el docente es un ambito en el que
nos del docente. : los nifios pueden aprender tanto del
docente como de las situaciones que
éste propicie para el intercambio de
saberes entre pares. Y que, también,
¢éstos pueden colaborar en la elabora-
: cion de las normas que regulan la con-
¢ vivencia de la clase.

Todos los contenidos se ensefian de la : A encontrar la forma mas apropiada de
misma formay con el mismo "método". ensefiar cada contenido segun sus
: caracteristicas.
....................................................
Las actitudes y los valores deben apren- A ensefiar a observar y analizar, a fun-
derse "porque el maestro los explica’. i damentar con razones, en dialogo y en
funcion de valores, las actitudes que
cada uno tiene en relacion consigo
mismo, con los demas, con el medio.

la Ciudad Autonoma de Buenos Aires
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La tarea de los profesores de Educacion Fisica en cada escuela sera la de
construir los puentes para transitar este camino. Uno de esos puentes consis-
tira en presentar las propuestas de ensefianza mas adecuadas.

D LA PROPUESTA DE ENSENANZA

La propuesta de ensefianza es el conjunto de acciones que cada docente va a
desplegar para propiciar el aprendizaje de un determinado contenido que ha
seleccionado, "cruzando” las siguientes variables:

a qué se quiere ensefar (el contenido), cual es la intencion del docente (los
propositos) y el nivel de alcance que se puede proponer (el objetivo);

4 los "saberes previos " de los chicos, para lo cual se hace indispensable hacer
una evaluacion diagnostica;

4 las actividades de aprendizaje que son adecuadas para ensefiar dicho con-
tenido y que se vinculan con diferentes estrategias de ensefianza.

Con esta afirmacion se intenta establecer una diferencia entre:

a) una propuesta basada en la exclusiva "ejercitacion" de lo que se quiere
ensefar; por ejemplo, propongo que pasen y reciban de diversas formas, en
situaciones de complejidad creciente —aumentar distancias, en movimiento,
con oposicion...—; 0

b) una propuesta en la que se considera que, para ensefiar pase y recepcion,
es necesario:

- hacer propuestas simultaneas de diverso nivel de dificultad que desafien a
todos segun sus posibilidades;

- destinar un tiempo a la reflexion y a la elaboracion, en situaciones que les
permitan darse cuenta de que a diversos compafieros deberan pasarles de dis-
tintas formas, segun como éste pueda recibirla;

- ensefiar a observar las variables espacio-temporales del pase y la recepcion
(direccion y "momento” del pase, busqueda de un espacio adecuado para la
recepcion...) para aportar a la anticipacion de las trayectorias mas adecuadas
en funcion de cada situacion por resolver;

- también destinar un tiempo a evaluar para "darse cuenta" de como realiza
los pases y si tiene algo que corregir (y no decir siempre "con él no juego por-
que no sabe atajar...").

Esta sequnda vision de la propuesta de ensefianza requiere un serio ana-
lisis del contenido y de las actividades de aprendizaje que deben realizar los
alumnos.

A continuacion, entonces, se precisan algunas ideas sobre estas activi-
dades de aprendizaje y su relacion con las propuestas de ensefianza.
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Es importante diferenciar la acepcion con la que se usa la palabra "actividad”,
casi de uso cotidiano, de lo significado por la expresion "actividad de apren-
dizaje".

Los nifios pueden aprender en las mas variadas situaciones, desplegan-
do un sinnumero de actividades, cosas no previstas o no anticipadas por su
docente.

Las actividades de aprendizaje son aquellas que el nifio va a realizar, a
partir de las propuestas del docente, para el aprendizaje de un determinado
contenido.

Es la actividad en la cual el profesor pone su intencion ensefiante. En el
caso del ejemplo anterior, la sequnda propuesta del docente promueve que
el nifio observe las posibilidades de recepcion de su compafiero y ajuste la
fuerza y la direccion de su pase en funcion de aquéllas; que evalue su desem-
pefo simultdneamente con el de su compafiero. Todas estas son actividades
de aprendizaje que incluyen "pasar"y "recibir", pero ayudan a construir un cri-
terio inteligente sobre su utilizacion, alejandolo de una actividad mecanica o
repetitiva.

Otro ejemplo:

Proponer el juego en el que dos nifios deben sostener varios papelitos
"aprisionados” entre diversas partes del cuerpo puede responder a diversas
ideas del docente.

Puede presentarlo como un momento de juego en pequefios grupos,
cooperativo y recreativo; puede presentarlo como un juego de competencia
entre grupos a ver cual es el que puede sostener mas papelitos, por ejemplo.
En ambos casos puede suceder que al final se haga una evaluacion de "si les
gusta”, "si fue entretenido” o "cuantos papelitos sostuvieron", para declarar al
ganador.

En este proceso que se relata puede ser que "pasen muchas mas cosas”
que las que se propuso el docente (que registren sensaciones propiocepti-
vas, que discutan entre todos como organizarlo y lleguen a un acuerdo.., que
alguien no quiera tocar a otro..., etcétera), pero no son actividades propicia-
das por la propuesta de ensefianza del docente. Es posible que algunos alum-
nos las realicen y que otros no.

Entonces, si el docente quiere ensefiar en tercer grado el contenido:
"registro de contactos”, tiene que asegurarse de que propone "algo" que ayuda
a concentrar la atencion de todos los nifios en esas partes del cuerpo.

Es decir, selecciona ciertas actividades de aprendizaje que haran que:

- dialoguen y acuerden sobre el numero de papelitos, lo que implica anticipar
una cantidad de contactos;

- reconozcan partes del cuerpo "juntables”;

- lleven a la practica lo que organizaron,

- registren las sensaciones propioceptivas para mantener los contactos y sos-
tener los papelitos.
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Dialogar, anticipar, registrar, verbalizar, atender, son ejemplos de activi-
dades de aprendizaje.

¢Como se propician determinadas actividades de aprendizaje?

Con consignas adecuadas...

LAS CONSIGNAS COMO PUENTES ENTRE LAS PROPUESTAS
D DE ENSENANZA Y LAS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

Para poner en juego las actividades del ejemplo mencionado, podria darse
esta consigna:

"Calculen primero y retiren después la cantidad de papelitos que van a
poder sostener entre partes de los cuerpos de ustedes: los papelitos blancos
se usaran para ser sostenidos entre partes iguales y los de color para las dife-
rentes".

Después de que cada pareja probo y cambio los roles, el docente puede
pedir:

- "observen si todos los grupos lo resolvieron de la misma forma";

- "observen cuantos papelitos pudieron sostener y en qué posiciones";

- "¢hubo mucha diferencia entre lo que habian calculado vy lo que pudieron
sostener?";

- "traten de caminar sin perder los papelitos";

- "iqué problemas tuvieron?".

En este caso, para poner en juego lo aprendido sobre el propio cuerpo en
una situacion compleja, una consigna aparentemente sencilla suscita una
actividad en la que la atencion simultanea a las sensaciones de contacto de
diversas partes del cuerpo avanza desde aprendizajes ya realizados (la identi-
ficacion de cada una de las partes y de las sensaciones que de ella provienen)
hasta la posibilidad de registro del cuerpo y sus segmentos en su totalidad.

Para esta tarea, la utilizacion de los ejes presentados en el apartado
"Contenidos" es de gran ayuda, porque los ejes focalizan la atencion sobre el
contenido seleccionado, definen la actividad de aprendizaje que los nifios
deben realizar y por lo tanto ayudan al docente a presentar las consignas mas
adecuadas.

Para la presentacion de la propuesta a los alumnos, es necesario pensar
una consigna que sea comprensible para ellos, que brinde la informacién sufi-
ciente para que inicien la tarea con claridad, pero que también dé lugar a que
los nifios se formulen preguntas.

Esta primera consigna sera el disparador de la actividad.

La retroalimentacion de la tarea se producira a través de las sucesivas
intervenciones del docente en funcion de lo que observa, de los comentarios
0 preguntas de los nifios, etcétera.
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La evolucion de la Educacion Fisica escolar desde una concepcion mecanicis-
ta del movimiento hacia la idea de que el movimiento es expresion, es cono-
cimiento del cuerpo, es resolucion de problemas, cambia la vision de lo motor,
sin dejarlo de lado en ningiin momento.

Para la Educacion Fisica ensefiar implica concebir el fenomeno del
aprendizaje simultaneamente motor, cognitivo, social, de forma inseparable.

No significa valorizar la Educacion Fisica s6lo porque ensefia a pensar o
porque pone en marcha procesos cognitivos (como las materias consideradas
tradicionalmente "basicas"), porque de ese modo se sostiene el argumento de
la complementariedad de ésta con respecto a otras disciplinas.

Es reconocer que no se puede concebir el ensefiar y el aprender en
Educacion Fisica si no es de esa forma.

En las propuestas de ensefianza, hacer y analizar los hechos son procesos
que se relacionan, enriqueciéndose reciprocamente.

Para superar la reflexion individual y aislada, se propone la verbalizacion
de las acciones como una forma de propiciar y compartir ese analisis, hacer-
lo sistematico, poder comunicarlo y que sea fuente de aprendizaje para otros,
de evaluacion para todos.

Las reflexiones generadas por los alumnos tienen que ser interesantes
para ellos, tener un sentido. Las conclusiones que aparezcan deben ser inclui-
das de alguna forma en la proxima propuesta de actividad de aprendizaje para
que se vayan dando cuenta de su importancia o de su utilidad.

Prequntar y hacer que se fije la atencidn en algo en particular, hacerlos
reflexionar, es una forma de ensefiar que, en algunos casos y para algunos
contenidos, resulta indispensable para que los nifios aprendan. Por lo tanto es
necesario tener claro cudndo promoverla y por qué.

Existe una gran diferencia entre provocar la reflexion de los nifios sobre
la practica y que el docente explique cosas diversas mientras éstos escuchan.
Tampoco es el caso "esperar que el nifio llegue a darse cuenta" y que el docen-
te permanezca callado; tampoco que el nifio exprese algo y el docente "arme”
la reflexion.

A continuacion se presenta un cuadro que incluye las posibilidades de
reflexion en primer ciclo, y la referencia a los apartados en los que se encon-
traran desarrollados:
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En primer ciclo serd necesario y posible: : En el apartado:

A que los nifios puedan nombrar o recono- "Contenidos"

cer los nombres de las nociones espaciales o :

temporales, de partes del cuerpo, posiciones

y movimientos que se proponen como con- :

tenidos; :

a que los niflos comuniquen sus hipotesis o : "La exploracion”

las formas de resolucion de tareas explorato- "Las situaciones problematicas"
rias, situaciones problematicas o juegos; ¢ "Los juegos"
............................................................
4 que los nifios dialoguen para acordar jue- : "Los juegos"

gos o resolver conflictos que se presenten

durante su desarrollo; :

A que los nifios realicen algunas reflexiones "Evaluacion”

sobre sus desempefios y los de sus compafie- :

ros en términos de posibilidades y limitacio-

nes o dificultades; :

Ao que los nifios expresen sentimientos de "Llas propuestas de ensefianza
agrado o desagrado con relacion al contenido, : para el conocimiento y la rela-
a la propuesta de ensefianza y también a las cion con el medio social"
situaciones que se susciten en relacién con :

los otros. :

Explorar implica para los alumnos:

a tener algunas preguntas para "indagar” y elegir como responderlas (cudles
son las acciones necesarias para ello);

a tener deseo de iniciar una busqueda de respuestas, animarse a hacerlo, con-
fiar en sus posibilidades;

a tener una idea previa para "poner a prueba" (a la que se llama hipotesis) y
accionar en la busqueda para confirmarla o descartarla;

4 reconocer el resultado de lo que hicieron: observar y "darse cuenta" de qué
pasa con los objetos, con el propio cuerpo, con los otros, a partir de sus acciones.

La exploracion es un proceso de busqueda que, pensado en términos
amplios, debe ser motor permanente de los aprendizajes que promueve la
Educacion Fisica.

Si antes les deciamos a los nifos: "Vayan picando la pelota hasta esa
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linea y vuelvan", ahora no lo "convertimos" en un planteo exploratorio al
decirles: "A ver quién puede picar la pelota hasta la linea y volver".

¢Por qué no? Porque el nifio continua realizando la misma actividad de
aprendizaje. No se trata de formular consignas que "suenen" mas flexibles,
sino de proponerles una actividad de aprendizaje diferente, en la que no se
puede anticipar una respuesta, sino, al contrario, que se les presenten pre-
guntas y se dé lugar a que los mismos alumnos se pregunten.

Los nifios exploran como resolver un problema de movimiento, como
aprovechar "eso" que aprendieron en otra situacion, como relacionarse con
los demas, si pueden solos, si piden ayuda, si se animan a enfrentar situacio-
nes dificiles, etcétera.

En algunos casos son los mismos alumnos los que se ponen a prueba. Y
después que dejen la escuela lo seguiran haciendo si el docente les ensefia a
aprender de esta manera, confiando en si mismos, no dependiendo siempre de
la propuesta, de la mirada o de la evaluacion de otro.

Entonces, sera oportuno diferenciar tipos de exploracion y su relacion
con el aprendizaje de distintos contenidos:

a la exploracion de las propias posibilidades y limitaciones de movimiento, en
el marco de la construccion del conocimiento sobre su propio cuerpo;

a la exploracion de un objeto en sus propiedades y posibilidades en la linea
de construccion del conocimiento sobre los objetos;

a la exploracion de las propias posibilidades en la utilizacion y el manejo de
los objetos, en la construccion de las habilidades motoras;

a la exploracion libre o guiada, aplicando diferentes acciones en la busqueda
de respuestas a una situacion en lo que se podria denominar "resolucion sobre
la acciéon";

a la resolucion de un problema tomando distancia para reflexionar sobre la
situacion en lo que seria "la planificacion o la anticipacion de las situaciones".

Estos diferentes matices que puede presentar la tarea exploratoria en el
proceso de aprendizaje de los nifios constituiran instancias de integracion en
las que cada una de las anteriores ayudara a organizar la siguiente.

Es necesario tener claro que, al hablar de "situaciones problematicas”, no se
hace referencia a los "problemas” que se presentan en el juego y que son
imprevisibles. Se habla de las situaciones preparadas por el docente, pensadas
con anticipacion, para ensefar algunos contenidos en particular (lo que no
quiere decir que todos los contenidos se tienen que ensefar a través de situa-
ciones problematicas).

¢Qué caracteristicas tienen?
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- Son elaboradas por el docente en funcion de la ensefianza de un contenido
concreto.

- Definen claramente el problema por resolver. Esto quiere decir que definen
las caracteristicas del problema y no su forma de resolucion, tarea que deberan
abordar los nifios.

- La busqueda de la resolucion implica un proceso de "ensayo”, "observacion
del resultado”, "evaluacion de posibles errores”, "correccion”, "nuevo ensayo”,
y asi sucesivamente... A esto se hace referencia cuando se sefiala que pone
mas fuertemente en juego aspectos cognitivos.

- La claridad del objetivo actua como guia de la evaluacion, la que es realiza-
da por el nifio o el pequefio grupo sin depender del profesor.

- Pueden resolverse de diversas formas. Es aconsejable que en el proceso de
resolucion los nifos pongan en juego “algo nuevo’, algo todavia no probado,
0 no resuelto, para que la situacion presentada sea verdaderamente pro-
blemdtica y los desafie.

- Toman en consideracion los saberes previos de los alumnos: el docente defi-
ne el nivel de dificultad de la situacion que se presenta a partir de ellos.

En la consigna de presentacion de la situacion se deben explicar clara-
mente las condiciones, las reglas del problema, pero no se debe indicar o dar
pistas de como resolverlas.

Resolver problemas supone dos aprendizajes diferentes: el de la resolu-
cion efectiva de la situacion problematica presentada y el de la toma de con-
ciencia del proceso llevado a cabo.

Lo mas importante es que cada nifio disponga de la mayor cantidad de
aprendizajes variados que pueda poner en juego en el momento en que una
determinada situacion se le presente para su resolucion. Aqui se encuentra
uno de los fundamentos de la propuesta de ensefianza variada: la mayor dis-
ponibilidad de los aprendizajes.

En este sentido, la conciencia de lo aprendido facilita la seleccion. El len-
guaje adecuado facilita el acuerdo con otros.

EXPLORACION, IMITACION Y SITUACIONES PROBLEMATICAS
:> EN LA ENSENANZA DE LAS HABILIDADES MOTORAS

El docente debe tener en claro que facilita el aprendizaje de un contenido si
lo ensefa de las formas mas adecuadas a las caracteristicas del mismo vy a su
posibilidad de integracion en futuros aprendizajes.

Si un contenido que conviene ser explorado es ensefiado por imitacion, se
pierden oportunidades de integracion en otras propuestas que permitan pro-
fundizarlos, incluirlos en otras situaciones o en situaciones mas complejas.

Si un contenido debe aprenderse para resolver problemas, debera
ensefarse de tal modo que la observacion, la decision y la organizacion nece-
sarias para esa resolucion estén en manos de los nifios.
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12| M. Ruiz Pérez. Deporte
y aprendizaje, op. cit.
13 Ibid.

El aprendizaje de tipo exploratorio debera ser prioritario cuando el
docente ensefe en este ciclo habilidades motoras "abiertas":

"El contexto espaciotemporal tiene que ver con todo lo que ocurre, o
puede ocurrir, en la situacion de aprendizaje o de realizacion de la actividad.
La nocion de ABIERTO resalta lo que destacabamos como incierto, variable y
que exige operaciones cognitivas que permiten anticipar y evaluar lo que
puede o no puede ser. Decimos que los deportes de conjunto son de carac-
ter abierto, porque es dificil que se repitan las mismas acciones, una y otra
vez; es mas, se trata de que el oponente conozca lo menos posible como
actuaremos".’?

El aprendizaje exploratorio dara lugar a la practica variada, y €ésta debe
constituirse en un proceso de invencion y elaboracion que supere el concep-
to de una simple repeticion.

Involucrara a quien explora en un procesamiento de las diferentes infor-
maciones mas rico y complejo, al mismo tiempo que ayudara a elevar la sig-
nificacion de la tarea al poder proponer cada ensayo desde los saberes previos
de cada alumno y otorgarle a la actividad un sentido y una proyeccion en su
"para qué".

En primer ciclo no se debe atender a la resolucion técnica de las situa-
ciones, en cuanto a la precision en el modo de moverse, porque no se han
construido las estructuras en forma suficiente como para preocuparse por
este requisito.

Los criterios expuestos sobre la exploracion no invalidan la posibilidad de
que los alumnos integren a €stas otras respuestas motrices que han logrado
conocer a través de la observacion, la imitacion o la reproduccion de las accio-
nes de otro u otros, 0 en sus aprendizajes espontaneos.

En cambio, si lo que se pretende es ensefiar un modelo, no es conve-
niente pedir que exploren sus propias formas para después decir como se debe
hacer: lo unico que podrian hacer es acertar la respuesta esperada por el
docente.

Para la ensefanza de las habilidades motoras "cerradas”, en cambio, el
planteo de situaciones de ensefianza podra ser diferente, porque estos conte-
nidos, por sus caracteristicas, en algunos casos por su nivel de riesgo y en
muchos casos porque su sentido esta dado, justamente, por la imitacion de un
modelo, no hacen aconsejable la posibilidad de su exploracion.

"Decimos que una actividad deportiva es de caracter CERRADO cuando el
contexto espaciotemporal es estable y con pocas modificaciones. Este es el
caso del tiro libre en baloncesto. No se espera que la canasta se mueva, sino
que es el sujeto el que actua conociendo las referencias espaciales y tempo-
rales de forma concreta. Las habilidades llamadas gimnasticas pertenecerian
a esta categoria."!3

Cuando se presenta a los alumnos la posibilidad de busqueda de resolu-
ciones, es porque se esta dispuesto a respetar cada una de ellas, y, en todo
caso, tomarlas como punto de partida de un proceso de correccion. Pero
nunca de estricta imitacion de un modelo.

Si hay un modelo al que arribar, éste se constituira en el punto de par-
tida desde el cual el docente propondra su ensefianza.
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También en este caso la claridad en el proceso de ensefianza implica
honestidad en los caminos que se les presentan a los nifos.

LAS PROPUESTAS DE ENSENANZA PARA EL CONOCIMIENTO
D S— Y LA RELACION CON EL MEDIO SOCIAL o
El eje que hace referencia al cuerpo y el medio social incluye, como se habra
observado en la secuencia, contenidos de diversas caracteristicas. En muchos
casos se lo llama "el eje actitudinal” sin comprender con claridad que en los
tres ejes se proponen contenidos en los que pueden analizarse aspectos con-
ceptuales, procedimentales y actitudinales (se ha dicho que esta division no se
tendrd en cuenta en la presentacion de los contenidos).

En la vida cotidiana de las escuelas pueden escucharse las siguientes fra-
ses: "Los valores se aprenden como una consecuencia del juego”; "La sociali-
zacion, como resultado de salidas, campamentos, o la vida en la naturaleza";
"Hacer ejercicio hace bien"; "El deporte educa para la salud".

Si bien es cierto que la realizacion de ciertas actividades puede provocar
diversos aprendizajes esperables y no esperables, favorables o no, habilitantes
o inhibidores, es necesario recordar que este documento propone lineas para
el aprendizaje en el contexto escolar.™

Se consideraran, entonces, las propuestas intencionales que realice el
docente para ensenar esos contenidos en particular.

En las clases de Educacion Fisica tendremos en cuenta, basicamente, dos
lineas de accion:

- una relacionada con lo anticipable, lo planificado, lo que se prevé, en fun-
cion de ensefar estos contenidos;

- otra, vinculada a las intervenciones de los docentes ante los imprevistos,
ante ciertos conflictos que se pueden suscitar entre los nifios o en la misma
propuesta de ensefianza.

Es oportuno abordar estas lineas referidas mas especialmente a los jue-
gos vy, en un concepto mas amplio, a la perspectiva social de la clase de
Educacion Fisica.

Los JUEGOS

Cualesquiera de los planteos de juego que se proponen'® para este ciclo se
constituiran en experiencias de aprendizaje y placer, en tanto el docente, en
su propuesta de ensefianza, tenga claro que:

4 Jugar implica desafio o, lo que es lo mismo, nivel de dificultad adecuado o
superior a lo conocido.

14 Véase "El aprendizaje esco-
lar", pag. 216 de este docu-
mento.
15 \Véase "Contenidos”, pag.
218 de este documento.
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a Jugar implica comprension de un sentido:
- comprender cual es el objetivo del juego;
- reconocer cuales son los problemas que hay que resolver;
- diferenciar si esa resolucion es individual o grupal (en este dltimo caso
es indispensable que los nifios tengan tiempo para organizarse, formular
hipotesis sobre formas de resolucion, distribuir roles si fuera necesario).

a Jugar implica organizarse, dialogar, hacer acuerdos.
Los nifios deben aprender a comunicarse en diversos codigos.
El juego existe en la medida en que hay comunicacion y, por lo tanto, se
presenta como una excelente oportunidad para las propuestas de
ensefianza en este contenido (por ejemplo, aprender un lenguaje especifi-
co para poder entenderse, escuchar y plantear sus ideas, organizar codigos
no verbales, etcétera).

a Jugar implica ajustarse a reglas.
En el comienzo del ciclo se puede ensefiar que la regla regula la posibili-
dad de jugar, y explicar su fundamento. Hacia el tercer grado puede ensefiar-
se que hay reglas en los juegos que pueden ser modificables, y hacer pro-
puestas para que los nifios tengan esta experiencia y puedan evaluarla.
En todos los casos y cualquiera sea su origen, la regla, una vez aceptada,
debe hacerse cumplir siempre, lo que ayudara a comprender su sentido.

a Jugar todos implica reconocer y respetar las diferencias.
En cada grupo se presentan diferencias mas o menos evidentes, mas o
menos incidentes, que sera necesario integrar en un proyecto unico cons-
tituido por la situacion de ensefiar y aprender en la clase.

Género, procedencia, creencias, costumbres, prejuicios, sensibilidad, si-
tuaciones familiares o socioecondmicas, capacidades, edad, ideas sobre la
Educacion Fisica, el juego, el cuerpo, la competencia, definen a docentes y
alumnos, y les presentan el gran desafio del aprendizaje social: reconocerse
como otros, respetarse como diferentes, proyectar en comun.

En primer ciclo es importante que el docente proponga juegos diversos
para lograr que cada uno de los nifios consiga reconocer que tiene tantos
momentos de "lucimiento”, de éxito, como momentos de dificultad, en los que
requiere ayuda; juegos que incluyan exitosamente las competencias de las
nifias y de los nifos.

Es necesario también que el docente favorezca el reconocimiento grupal
de la validez de lo fuerte y lo suave, lo rapido o lo tranquilo, la oposicion vy la
cooperacion, proponer y escuchar, segun los contextos vy las diferentes situa-
ciones.

Es indispensable que los nifios se reconozcan y sean reconocidos como
competentes ante tareas y juegos presentados en las clases de Educacion
Fisica: es la base para que no haya nifios que digan "Yo no sirvo para esto", o
que haya nifios en los campos de juego... pero sin que jueguen verdadera-
mente.

Jugar es un derecho de todos los nifios. Hay que prepararlos para el ejer-
cicio de ese derecho, que consistira en lograr que se sientan capaces de jugar
y de respetar que los compafieros lo hagan.
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Desde este punto de vista se habla de reglas relacionadas con principios,
con derechos humanos basicos; la experiencia pedagogica de la Educacion
Fisica escolar debe priorizarlas por sobre cualquier otro criterio de decision.

"Todos los nifios del grado tienen las mismas oportunidades de jugar, y
nadie puede quedar afuera" es un ejemplo de regla con la que la Educacion
Fisica escolar ensefia los derechos humanos, en este caso, el derecho a la edu-
cacion.

"No pisar la linea" es una regla que debe ser respetada por convencion,
pero su no cumplimiento no pone en juego la dignidad humana.

No resultara conveniente proponer juegos de eliminacion de los que
algunos alumnos queden rapidamente excluidos. Sera preferible plantear
cambios o rotaciones de roles en que los alumnos sigan participando con un
real protagonismo.

Dada la cantidad de horas de Educacion Fisica con que los alumnos
cuentan a lo largo de toda la semana, no resulta conveniente desaprovechar
este tiempo restandoles posibilidades de participacion. Asimismo, aquellos
que son eliminados en las primeras etapas de los juegos son, por lo general,
los que mas dificultades presentan para resolver situaciones, menos experien-
cias de movimiento tienen y, por lo tanto, mas necesitan moverse y jugar.

Se hace necesario alertar sobre el "uso" de la competencia en tareas no
competitivas, como una suerte de estimulo externo destinado a "motivar" en
propuestas que no interesan, o bien de darle sentido a un juego que parecie-
ra que no puede tenerlo si no se logra proclamar a un ganador.

En la medida en que un nifio siente que una tarea lo desafia, esta ya esti-
mulado para abordarla y no requerira del enfrentamiento o la comparacion
con otro para llevarla adelante. El conflicto que surge es de por si suficiente,
motivador.

En este sentido, es importante que al nifio se le presenten propuestas
competitivas, propuestas cooperativas, situaciones problematicas, para que
resuelva y diferencie las alternativas que se le ofrecen en su camino de apren-
dizaje.

LA PERSPECTIVA SOCIAL DE LA CLASE DE EDUCACION Fisica

Al referirse a los juegos se hace mencion a la mayoria de los contenidos rela-
cionados con este eje: el aprendizaje de los mismos juegos, la resolucion gru-
pal de los problemas (en la linea de lo tactico), de los conflictos (en la linea de
actitudes y valores que se comprometen en la situacion de juego), y la rela-
cion con las reglas. Pero debe decirse que hay una perspectiva social de la
clase, que abarca el juego pero lo excede, que incluye las relaciones que cada
uno "pone en juego" con los demas, con el docente, con el aprendizaje disci-
plinar, con el esfuerzo por superarse.

Si bien el docente es considerado un "modelo" portador de actitudes y valo-
res, esta caracteristica no es suficiente para afirmar que los ensefia. Estos conte-
nidos requieren de la presentacion de propuestas de ensefianza especificas.
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Las normas vy las reglas establecen limites, y son necesarias para la con-
vivencia, tanto en la sociedad como en el grupo de aprendizaje. Una de las
funciones de la escuela es ayudar a construir los limites para definir las posi-
bilidades de esa convivencia.

Ante ciertos "excesos" de los alumnos en la clase, por ejemplo, los insul-
tos, el docente establece una regla que los prohibe. Con mayores o menores
explicaciones, con mas o menos dureza, intenta regular el ambito de convi-
vencia de la clase.

En este aspecto es necesario tener muy claro que es diferente plantear
que la escuela o la clase posee una regla que no deja lugar a las malas pala-
bras, por ejemplo, y que, por lo tanto, hay que respetar esa regla, y otra, en
cambio, es aprender a respetarse y considerar como una manifestacion de ese
respeto el no insultarse.

Un niflo competente es el que tiene elementos para elegir qué hacer,
razones que fundamenten sus actos, limitaciones de las cuales "no pasarse”,
etcétera, tanto en la escuela como fuera de ella, con un adulto al lado o sin €él.
Llamariamos a esto propiciar una cierta autonomia moral de acuerdo con las
caracteristicas de cada edad.

Entonces no se tratara solo de incluir reglas, sino de ayudar a que se
desarrollen argumentos, fundamentos de la propia accion: el nifio puede no
entender por qué decir malas palabras significa no respetar al otro o, también,
puede no compartir esa idea.

Por consiguiente, quizas, en un primer momento en la escuela se puede
ayudar a mejorar la relacion grupal en la clase y en el juego si se marcan cla-
ramente los limites, las normas que se deben cumplir y dentro de las que
todos tienen que actuar, siempre con una fundamentacion por parte del
docente del porqué de esa norma.

Pero, simultaneamente, es indispensable buscar las circunstancias en las
que los nifios puedan ser participes, en situaciones sencillas y concretas, de la
elaboracién de normas con su correspondiente fundamento.

En primer ciclo no se puede esperar que los nifios propongan y hagan
respetar la totalidad de las normas ligadas a la organizacion y a la conviven-
cia, pero si es edad para aprender que la norma no es asunto de otros, sino
que cada uno tiene parte en su elaboracion, cumplimiento y control.
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Y LA DIVERSIDAD DE PUNTOS DE PARTIDA

El conjunto de los saberes previos que tienen los nifios al ingresar a cada
grado del primer ciclo debera ser evaluado por el docente de Educacion Fisica.

La evaluacion diagndstica, entendida como el reconocimiento de lo que
los alumnos saben para seleccionar desde alli qué se va a ensenar y con qué
nivel de dificultad, puede ser pensada en dos direcciones:

- la que se realiza al principio del ciclo lectivo, como el punto de partida para
el disefio del planeamiento disciplinar institucional y del afio;

- la que se realiza en cada situacion en la que, a lo largo del afio, el docente
necesite precisar el punto de partida, el nivel de dificultad, para la elaboracion
de las propuestas de ensefianza de un contenido en particular.

Es oportuno reflexionar sobre la evaluacion diagnostica de principios de
afo para no correr el riesgo de "formalizar" el concepto, es decir, no conver-
tirla en un mero tramite para cumplimentar una exigencia institucional o en
la aplicacion de pruebas estandarizadas que se encuentran alejadas de la rea-
lidad de los alumnos.

Conviene reconocer la importancia de ese delicado encuentro, en el
marco de la clase, del docente con cada nifio, de ambos con el "grupo”, de
todos con la tarea en comun: ensefiar y aprender en Educacion Fisica. Esta
tarea solo puede llevarse a cabo si cada uno quiere, sabe y puede ensefar y
aprender, a partir del reconocimiento de cada uno en su individualidad y en la
valoracion de cada uno en su singularidad, mas alla de las diferencias.

Es el momento de "sellar el pacto” de ensefiar y aprender entre todos.

Todos, a lo largo de su vida, han aprendido cosas. Si desde el inicio hay
"idolos" y "troncos", buenos y malos, exitosos y "tolerados", en realidad, todos
pierden en el proceso.

Si desde el comienzo lo que se pone en juego y lo que se evalua son las
"condiciones" o las "capacidades” naturales, no se arman buenos cimientos
para ese ensefiar y aprender.

Evaluar los saberes no es inicialmente revelar los no-saberes. Al contra-
rio. Es poder poner en comun todo lo que se sabe para, desde alli, construir el
proceso de ensefianza y aprendizaje sobre lo que se puede hacer.

Es poner el "poder" en el centro de la escena: el "yo puedo” y el "noso-
tros podemos" anima a enfrentar lo desconocido, lo dificil, lo distinto, el
desafio. En una palabra, a enfrentar la situacion de aprender.
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En cambio, si ese primer encuentro de docente, nifios y tarea se orienta
para evidenciar qué es lo que no se sabe, no hay pacto posible: el tnico que
sabe es el docente, en el que queda depositada toda la energia de convertir
expectativas diversas de movimiento y juego en procesos de aprendizaje.

Los nifios ingresan a la escuela con grandes expectativas y las primeras
formas de reconocer sus saberes determinaran en gran medida su relacion
con las clases de Educacion Fisica.

Sera fundamental, entonces, pensar muy bien qué observar, con qué cri-
terios, con qué instrumentos y como compartir la informacion obtenida.

Se abordara la evaluacién de ciertos aspectos individuales, y otros gru-
pales, que ofrezcan al docente una idea general de ese afo.

En esta etapa sera conveniente prestar atencion a algunos indicadores
que puedan dar cuenta de aspectos generales y relevantes de las conductas
de los nifios en la clase de Educacion Fisica mucho mas que analizar de forma
pormenorizada algun desempefio aislado.

Los ejes que han sido presentados como organizadores de los conteni-
dos, focalizadores de su ensefianza, permiten también seleccionar indicadores
para la evaluacion.

Por ejemplo:

a En relacion con los contenidos ensefiados en el eje "EI propio cuerpo”, se
podra evaluar:

- el nivel de dominio de su cuerpo, tomando como indicadores, por ejemplo,
el control de equilibrio después de la ejecucion de algunas habilidades, el
impulso adecuado segun el tipo de salto, la forma de lanzamiento en la mani-
pulacion de objetos;

- la confianza en si mismo, proponiendo como ejemplos de indicadores: la
posibilidad de ser observado, la disposicion a enfrentar nuevos problemas o
desafios de movimiento vy juego, la posibilidad de pedir ayuda cuando consi-
dera que le hace falta;

- la posibilidad de reconocer o anticipar riesgos, tomando como ejemplos de
indicadores la descripcion de sus posibilidades y limitaciones para una accion
particular, la descripcion de "lo que hay que tener en cuenta para no lasti-
marse" ante una consigna del docente y la posibilidad de mantener la aten-
cion sobre estos cuidados mientras juega.

a En relacion con los contenidos ensefiados en el eje "El cuerpo vy el medio
fisico", se podra evaluar:

- su orientacion en el espacio, adoptando como indicador el nivel de comple-
jidad en la comprension y la utilizacién de las nociones espaciales;

- su posibilidad de probar, observar y ajustar su movimiento en funcion de las
caracteristicas de un objeto, tomando como indicador la relacion que estable-
ce en la exploracion de un objeto nuevo, desconocido para é€l;

- la atencion a las normas de cuidado del lugar y de los objetos de la clase.

a En relacion con los contenidos ensefiados en el eje "El cuerpo vy el medio
social", se podra evaluar:
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- las posibilidades de comunicacion con el docente y con sus pares, tomando
como indicadores, por ejemplo, si puede ponerse de acuerdo para jugar con
otro, si varia la eleccion de sus compafieros, si puede dialogar, manifestar
afecto, enojo, explicar una idea, si reconoce y acepta diferencias culturales, si
interpreta y responde a las consignas;

- la actitud ante los problemas/conflictos grupales: por ejemplo, si necesita la
mediacion del docente, si se aisla y se aleja, si trata de resolver las cuestiones
"a los golpes";

- la atencion para cuidar a los companeros, tomando como indicadores, por
ejemplo, si puede pedirles disculpas cuando es necesario, si no se burla ante
un error del otro.

""""""""""""""" ("O'R'I"E'NTAC'I"O' NES PARA EVALUAR EN LAS CLASES )

Se evaluan los aprendizajes de los nifios y 